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Abstract 
This study aims to analyze the roles and positions of the school in 

Houshang Moradi Kermani’s school story The Tale of That Jar 
drawing on Norman Fairclough’s Critical Discourse Analysis (CDA). 

The research follows a qualitative paradigm with a descriptive-
interpretive approach, employing critical discourse analysis as the 
method for data analysis. At the descriptive level, the findings show 

that lexical choices, syntactic structures, and metaphors reflect the 
severity of deprivation in rural schools, while linguistic elements 

highlight the school’s position within the village and the role of 
collective cooperation in addressing educational challenges. At the 
interpretive level, power relations are represented through the fluid 

subject positions of teachers and students: teachers oscillate between 
disciplinary authority, emotional support, and social mediation, while 

students, beyond their educational roles, appear in service, 
supervisory, socio-ritual, playful, and imaginative roles. Villagers also 
represent a range of subject positions. Intertextuality and 

interdiscursivity with local beliefs, rituals, and folk discourses are 
particularly notable. At the explanatory level, the study examines the 

ideology of educational justice in rural areas, the relationship between 
governmental shortcomings and social cooperation and solidarity, 
representations of gendered and disciplinary ideologies, as well as the 

phenomena of shame and resistance within the school, along with the 
intertwined roles of humor and resistance. The findings indicate that 
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the school story genre in Iranian children’s literature as exemplified in 

this novel takes on a meaning distinct from that of its Western 
counterpart, arising from the school’s connection with the rural 

lifeworld. This underscores the context-specific nature of genre 
definitions, emphasizing how genres are shaped by local cultural and 
social conditions. 

1.Introduction 

As Stephens (1992) states children’s literature is innately ideological. 

Some texts present ideology overtly, while others do so subtly, 
naturalizing social values and structures and making them appear self-
evident. In this context, the school story genre occupies a particular 

position, as the school functions as an ideological institution that, 
through the internalization of dominant norms and rules, reproduces 

social order and consolidates power relations. At the same time, the 
school can also serve as a space for resistance, reflection, and the 
questioning of dominant discourses. From this perspective, the school 

story represents a contested arena in which language and discourse 
play a decisive role in either reproducing or challenging ideology. 

Critical discourse analysis, as an approach that emphasizes the 
relationship between language, power, and ideology, provides an 
effective tool for uncovering this process. Accordingly, the present 

study, drawing on Fairclough’s framework of critical discourse 
analysis, examines The Tale of that Jar by Houshang Moradi Kermani 
seeking to answer three questions: (1) How do the linguistic and 

structural features of this novel reflect or challenge power and school 
ideologies? (2) What discourses, subject positions, and power 

relations are present in the text? (3) What are the underlying 
ideologies and social practices related to the school represented in this 
novel? 

2. Literature Review 

The relevant studies related to this topic can be divided into three 

categories: 
1. Critical discourse analysis of Moradi Kermani’s works. 
2. Non-critical discourse analysis of Moradi Kermani’s works. 

3. Some studies have approached Moradi Kermani’s works from 
the perspective of power and ideology; however, they have not 

employed a framework grounded in critical discourse analysis. 
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3. Research Methodology and Theoretical Framework 

This study adopts Norman Fairclough’s framework of critical 
discourse analysis, which conceptualizes language as a form of social 

practice and highlights the ways in which discourses contribute to the 
production and reproduction of power relations and ideology. 
Fairclough’s three level model comprises description, which analyzes 

the linguistic and stylistic features of a text to uncover embedded 
values and ideologies; interpretation, which examines the processes of 

text production and reception within situational and intertextual 
contexts; and explanation, which situates the text within broader 
social, cultural, and ideological structures. The present research is 

situated within a qualitative paradigm and employs a descriptive and 
interpretive methodology. Data were analyzed using critical discourse 

analysis guided by Fairclough’s three level framework to reveal the 
text’s latent dimensions and mechanisms of power. The sample is The 
Tale of That Jar  by Houshang Moradi Kermani, chosen for its strong 

focus on the school environment in a rural context. 

4. Discussion and Analysis 

At the descriptive level, the findings show that lexical choices, 
syntactic structures, and metaphors reflect the severity of deprivation 
in rural schools, while linguistic elements highlight the school’s 

position within the village and the role of collective cooperation in 
addressing educational challenges. At the interpretive level, power 
relations are represented through the fluid subject positions of teachers 

and students: teachers oscillate between disciplinary authority, 
emotional support, and social mediation, while students, beyond their 

educational roles, appear in service, supervisory, socio-ritual, playful, 
and imaginative roles. Villagers also represent a range of subject 
positions. Intertextuality and interdiscursivity with local beliefs, 

rituals, and folk discourses are particularly notable. At the explanatory 
level, the study examines the ideology of educational justice in rural 

areas, the relationship between governmental shortcomings and social 
cooperation and solidarity, representations of gendered and 
disciplinary ideologies, as well as the phenomena of shame and 

resistance within the school, along with the intertwined roles of humor 
and resistance. 
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5. Conclusion 

This study reveals that the school in The Tale of That Jar functions as 
a complex discourse encompassing power, resistance, inequality, and 

collective cooperation. The interplay between the school and the 
village’s socio-cultural ecosystem, coupled with the shortcomings of 
formal institutions, reconceptualizes the school story genre in relation 

to the Western tradition. Within this narrative, the school emerges as a 
site for social action, the pursuit of justice, and communal 

engagement. Consequently, the analysis underscores that the school 
story genre is inherently culturally situated and contextually grounded, 
acquiring distinctive meanings and significance in diverse social and 

cultural environments according to local conditions. 

Keywords: Critical Discourse Analysis, School, Norman Fairclough, 
Language, Houshang Moradi Kermani, The Tale of That Jar. 
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 تحلیل گفتمان انتقادی نقش و جایگاه مدرسه در
 مرادی کرمانی داستان آن خمرۀ 

  زاده سودابه شکراله
پ  رورپ، دانش  کده روانشناس     ار ی استاد  ترب  یگ  روه آم  وزپ و  دانش  گاه علام     ،یت   یو عل  وا 

ئ  ن، ا  ،یطباطبا ن ی تهرا  .را

 چکیده 
کودک و نوجوان و نقش آن  ات ینهاد مدرسه در ادب  ت یوجه به اهممعنایی با ت-ر اساس تحلیلی زبانیپژوهش ب   یا

بازتول  یانتقناد گفتمنان لیهدف مطالعه، تحل قدرت انجام شد. یاجتماع یساختارها دنیکشبه چالش ای  دیدر 
 رم نو   یسطحسه  یبر اساس الگو   ی کرمان  یاثر هوشنگ مراد  داستان آن خ رهمدرسه در  جایگاه و نقش    ییبازنما

بود. پارادا تحلینل گفتمنان هنا داده لیوتحلهیتجز  و روشِ  فسیری،تیفی توص کردْ یرو ،یفیپژوهش ک میفرکلاف 
 یهاو استعاره ینحو  یساختارها ،یواژگان یهاانتخاب   دهد کهمینشان    فیدر سطح توص   هاافتهی.  انتقادی است

مدرسه در روستا و    گاه یجا  ی انو عناصر زب  دهندیرا بازتاب م  ییمدارس در منابق روستا  ت یکاررفته شدت محروم به
  یها گاه ی روابط قدرت در قالب جا  ری. در سطح تفسکنندیرا آشکار م  یدر حل مسائل آموزش  یجمع  یارینقش هم

و دانش  الیس  یسوژ ی، و عنابف یتگریحمنا ،یاقتندار انضنباب انین؛ معلنم مه اسنتشد ییآموزان بازنمامعلم 
نوسان د  یاجتماع  یگریانجیم  ،یخندماتهای در قالب نقش یآموزش گاهیافزون بر جا نآموزادانش است ور 

 یسوژ یهاگاهیاز جا  یفیباز    زیروستا ن  ی. اهالشوند میظاهر    پردازالیبنزپرداز و خ  زیو ناجتماعی،  ی، آیینینظارت
توجه قابل یبوم یهاو گفتمان ها ییبا باورها، آ و بیناگفتمانیت  تینامتنیبدر ای  اثر،    گوناگون برخوردار هستند.

 یدولت با تعاون و همبستگ  یکارنسبت کم  ،یی در منابق روستا  ی زشعدالت آمو   یدئولوژیا   ،ییدر سطح تب  است.
شرم و مقاومت در مدرسه، همراه با  ۀدیپد زیو ن یانضباب  ،یتیجنس  یهایدئولوژیا  ییبازنما  ،ی روستاییاجتماع

 ات یدر بافت ادب یاژانر داستان مدرسه دهدمیپژوهش نشان     ی. ابحث شده است  بنز و مقاومت  یختگیآمدرهم
  وندیکه از پ ییکودک غرب دارد؛ معنا ات یژانر در ادب   یمتفاوت از ا  ییرمان( معنا   یدر ا  کم)دست  رانیکودک ا

 .گذاردیژانرها صحه م فیمحور بودن تعار روستا سرچشمه گرفته و بر بافت بومستیمدرسه با ز 

کرمانی،  فرکلاف، زبان،حلیل گفتمان انتقادی، مدرسه، تها: کلیدواژه  .خمرهداستان آن هوشنگ مرادی 
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 مقدمه  .۱
هننای دارد همننۀ کتاببیننان مننی 1ونزیاسننتگونه که ایدئولوژی، ذاتیِ ادبیات کودک است و همان

هننای کنننند، امننا کتابکودک حامل ایدئولوژی هستند؛ برخی ایدئولوژی را آشکارا بازنمایی می
ایدئولوژیقوی از   ها و سنناختارهایباورها، ارزش ای ظریف،گونههای ضمنی برخوردارند و بهتر 

بننا آنکننه . (Stephens, 1992: 9) دهننندیپرسننش نشننان م رقابننلیو غ یعنن یرا بب یاجتمنناع
 داسننتان"نمننود آن در ژانننر امننا دارد، حضننور کننودک  اتینن ادب یژانرهننادر همننۀ  یدئولوژینن ا

سننازی مضاعف است. زیرا خود مدرسننه نهننادی اینندئولوژیک اسننت کننه بننا درونی  2ی"امدرسه
کند، بلکه در مواردی به تثبیننت تنها نظم اجتماعی را بازتولید میهای مسلط، نههنجارها و ارزش

 Althusser, 1970; Bourdieuد )  انجامگرایانه و منافع ببقه حاکم میهای سلطهایدئولوژی

& Passeron, 1977) .اشاره سال به روابط قدرت میان کودک و بزرگتوان از دیگر دلایل می
 اغلننب بنناها یابنند. اینن  شخصننیتهای معلم، منندیر، ننناظم و والنندی  تجلننی میکه در نقشکرد  

سازی هنجارها و کدهای اخلاقی، فضننای انضننبابی و کنترلننی مدرسننه را اعمال قدرت، نهادینه
ای همیشننه بازتولینندگر با ای  حال، داستان مدرسننه  (Sattarujawong, 2021) نددهشکل می

 دهنندگرایانننه قننرار میمقاومتخننوانش نظننم موجننود نیسننت و گنناه خواننننده را در موقعیننت 

(Nodelman & Reimer, 2003)ای، های مدرسهداستان در . با توجه به ای  موقعیت دوگانه
سازی نظننم و اخننلاق اسننت و مستلزم درونیهم داند، زیرا گر میای  ژانر را هم سرکوب  3گرنبای

 (.Grenby, 2008: 113)  اقتدار و آزادی  و   ای برای تعادل میان تسلیم و سرکشیهم عرصه
 دانینن م تننوانیژانر را م  یمعنا است که ا  یشد، بد انیب یاژانر داستان مدرسه  ۀآنچه دربار 

 یو گفتمننان یزبننان یسننازوکارها قیاز بر  در آن و روابط قدرت یدئولوژیا  کهدانست    یامنازعه
بننه چننالش کشنن   ،ینحننو  یبننا انتخنناب واژگننان، سنناختارها سننندگانینود. شننونیم دهیساخته و 

 تینن مراتب قدرت را تثبسلسله توانندیم گرید  ییروا یو ابزارها یراو  یصدا  ،یگفتار  یهاکنش

 

1. Stephens 

2. school story 

3. Grenby 
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  ینن زبننان در ا یانتقنناد لینن تحل روازای را فراهم سازند.  یشینقد کنند و امکان مقاومت و بازاند  ای
به فهم مت  کمک مژانر نه مقاومت در برابننر قنندرت  ای دیپنهان بازتول یهابلکه فرایند کند،یتنها 

ا  انعنو کننه مدرسننه بننه شننودیم شتریب یهنگام لیتحل  یا تی. اهمسازدیرا آشکار م  یدئولوژیو 
داسننتان  راینن کودکننان و نوجوانننان در نظننر گرفتننه شننود؛ ز  هویت به یدهدر شکل  یدیکل  ینهاد

زبننان  قینن هننا و مناسننبات قنندرت را از بر ارزش تواننندیمدرسه است و م یادب ییبازنما  یامدرسه
 نننه،یزم  ینن مخابننب فننراهم آورد. در ا یهننا را بننرازمننان امکننان فهننم و نقنند آنسازد و هم  یدرون
 دینن در تول یزبننان یسننازوکارها یآشکارسنناز یکارآمنند بننرا یچننارچوب یگفتمننان انتقنناد لینن تحل

 وننندیبننر پ زیننرا دهنند؛یبننه دسننت م یاروابط قدرت در ژانر داستان مدرسه میو بازتنظ  یدئولوژیا
ا میان  .  دارد دیت ک  یدئولوژیزبان، قدرت و 

متقنندم و  سننندگانیدارننند و نو نهیر ینسبتا  د  یانهیشیپ رانیدر ا یامدرسه  یهابا آنکه داستان
 زینن و ن ،نظننام آمننوزش و پننرورش یو فرهنگنن  یاجتمنناع ،یخ یدر پرتو تحولات تننار   کیهر    مت خر

مدرسننه  یبررسنن امننا اند، از مدرسه ارائه کرده یمتنوع یهاییبازنما  یمفهوم کودک  یهایدگرگون
 یهنناو کنش یدئولوژینن زبننان، ا انینن م یکیالکتینن د  ۀکننه رابطنن  یاگونننهبه  یشننناختاز منظننر زبان

صننورت گرفتننه  نننهیزم  ینن در ا ییهننامغفننول مانننده اسننت. تلاش با  یرا آشکار سازد تقر   یاجتماع
از جمله کتاب   ( کننه بننا تمرکننز بننر بازتنناب 1397) انینن اثر محمدرضا رهبر  قفس ایم اس  است؛ 

در  یامدرسننه یهااسننت سنننت داسننتان دهیمعاصر، کوش یسینوداستانمدرسه در متون که  و 
از کودک و بزرگسال را نشان دهد. ا  یفارس  اتیادب دارد و فاقنند  یفیجنبننه توصنن  شتریاثر ب  یاعم 

 است.    یو گفتمان یشناختنگاه زبان
ب به آنچه  وپرورش کننودک و آمننوزش اتینن در مطالعات ادب رسدیشد، به نظر م انیبا توجه 

ا ای مغفننول ی مسننئلهامدرسننه یهاداسننتان شناسانۀ مفهوم مدرسه در ژانننرمطالعات زبان ران،یدر 
اثننر هوشنننگ داسددتان آن خ ددره  بدی  منظننورخلأ است.   یا در صدد رفعحاضر   است. پژوهش

 رانینن کننودک ا اتینن در ادب یاداستان مدرسننه یهانمونه  یتر از شاخص یکی  ی کهرمانک  یمراد
به سه پرسش پاسخ میانتخاب شداست    دهد:. ای  مقاله 
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چگونه معننانی مننرتبط بننا قنندرت و  داستان آن خ رههای زبانی و ساختاری در ویژگی  -
بازتاب میایدئولوژی  کشند؟دهند یا به چالش میهای مدرسه را 

دارد؟چه گفتمان -  ها، روابط سوژی و روابط قدرتی در ای  رمان وجود 
ای  رمان چیست؟زیربناهای ایدئولوژیک و کنش - با مدرسه در   های اجتماعی مرتبط 

 پژوهش ۀپیشین. 2
 در سه دسته خلاصه کرد:  توانیرا مبه ای  موضوع مطالعات مرتبط  ۀنیشیپ

 فر یمیو سنن  یعیزاده شننفمقدم، نننوابشننرکت:یکرمان یآثار منراددر  یگفتمان انتقاد لیتحل. 1
ب(  1۴۰۰)  لینن فننرکلاف تحل یبعدبر اساس مدل سننه  یستی  ب یش ا ک   ر در را   یسوادیگفتمان 

 یهابچدد فرادسننتان بننر فرودسننتان را در  ۀسننلط( 1۴۰۰پرور )و عنندل  یزاده، نجفاند. عباسکرده
 سننندهینو  یبنز ا ۀانیاشعار عام( 1۴۰۰و همکاران ) یچنی  ذوالفقار. هماندکاویده  خا  بافیقال
انتقادی را   اند.کرده لیتحل  وونیون لاز منظر تحلیل گفتمان 
 یننیروا یهننایژگیبر و ( 1۳۹۷) یو قنبر یمانند علو  ییهاپژوهش: یرانتقادیگفتمان غ لیتحل. ۲

را لحنناظ  یتمرکز داشته و وجه انتقنناد یجیهوکر) یو مجموعه فرانسو   یمج یهاقص  یو زبان
 اند.نکرده

را از منظننر قنندرت و  یکرمننان یمطالعننات آثننار مننراد یبرخنن متفناوت:  یگفتمان یکردهایرو. ۳
گفتمننان  لینن داشته و بر تحل ییمحتوا یکردیها عمدتا  رو پژوهش  یا اند.کرده  یبررس  یدئولوژیا

 یفوکننو، سننازوکارها یننۀبر نظر  هیبا تک( ۲۰۲۵زاده )شکراله نهیزم  یاند. در ااستوار نبوده  یانتقاد
بننا  زینن ن( 1۳۹۸) رینن نظیکرده است. ب لیتحل  لبخند انار»و مقاومت را در داستان   یبخش انضبا
با بهرهفوکو  ینگاه و بنندنِ برسنناخته را  یانضننباب یهننایتکنولوژ ،های بدنگیری از نظریهیی و 

کننرده اسننت.  یبررسنن  گرید  سندگانیآثار نو زیو ن یکرمان یمراد یامدرسه  یهاداستان  یدر برخ
آمننوزش و پننرورش را در  ۀمقولنن  1آلتوسننر یننۀبا اتکننا بننه نظر ( 1۳۹۵و کارگر ) ییصفا  ،یبر ا  نافزو 

 اند.کرده لیانار تحل  داستان لبخند»
 

1. Althusser 
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که در بستر زبان و در تعامننل  یگفتمان یعنوان نهادمدرسه به لیتحلکه   دهدینشان م  نهیشیپ   یا
پننژوهش حاضننر بننا مورد توجننه نبننوده اسننت.  ،ردیگیشکل م یو فرهنگ یاجتماع یبا ساختارها

 دارا خننلأ را پننر کننرده و گفتمننان مدرسننه   ینن فننرکلاف، ا یگفتمان انتقنناد  لیاز تحل  یریگبهره
مطالعننات  ی در حننوزۀارشننتهانیمای مطالعننه بینن ترت  ینن و بننه ا کننندیم یبررس داستان آن خ ره

شناسننی ی در حوزۀ زبانگفتمان انتقاد لیآموزش و پرورش و تحل  یشناسکودک، جامعه  اتیادب
 .آوردیفراهم م

 روش پژوهش روشمبانی نظری و  .3

 . مبانی نظری1. 3

بر تحلیل گفتمان انتقننادی ای  مقاله  بنننا شننده اسننت. دلیننل اینن   1نننورم  فننرکلاف مبنای نظری 
. های ویننژۀ آن اسننتانتخاب در میننان الگوهننای مختلننف تحلیننل گفتمننان انتقننادی، توانمننندی

آن را بلکننه  داننند،ی نمیاجتمنناع تینن منفعننل از واقع یرا بازتنناب بان و گفتمننانز( 1989)فرکلاف  
 کننند.سننازد و یننا دگرگننون میرا میقنندرت  باتکننه مناسنن  داندیم 2"یکنش اجتماع"از   یصورت

( و سننپس در آثننار 1989) 3زبددان و قدد اتدر کننه نخسننت  مدل تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف
 فیاسننتوار اسننت: سننطح مننت  کننه بننه توصنن  یلنن یبننر سننه سننطح تحلمتنن خر او گسننترش یافننت، 

 د،ینن تول یهاکننه ننناظر بننر فرایننند یگفتمننان یهاهینن سطح رو   پردازد؛یم  یشناختزبان  یساختارها
کننه  یفرهنگیاجتمنناع یهاهینن است؛ و سننطح رو  یمت  در بافت تعاملات اجتماع ریو تفس  عیتوز 

سننطوح   ینن . اشننودیگفتمننان مربننو  م ۀدهندشننکل کیو هژمون کیدئولوژ یا ،ینهاد طیبه شرا
با یکدیگر در تعاملکیالکتید ای  گونهبه فرکلاف آن است که فراتننر  کردیرو  زیمتما یژگیو  .اندی 

  ینن او  اسننت یانتقنناد حا  یصننر  یریگجهننت یو دارا کننندیصننرف مننت  حرکننت م فیاز توصنن 
نقننش زبننان در  یسننازوکارها یبررسنن  یمناسب بننرا یرا به ابزار یانتقاد انگفتم لیتحل  صهیخص

 

1. Norman Fairclough 

2. Social practice 

3. Language and Power 
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کننودک  اتینن در حوزهٔ ادب یامدرسه یهادر داستان یدئولوژیروابط قدرت و ا دیساخت و بازتول
 .سازدیو نوجوان بدل م

انتقادی را در سه سننطح بننه هننم پیوسننته تعریننف می سننطح : کننندفرکلاف تحلیل گفتمان 
دسننتور زبننان، نحننو، واژگننان و عناصننر  ،یزبان یهایژگیو  لیاست که بر تحل" فیتوص"نخست  

  ینن . در اکننندینهفتننه کمننک م یهایدئولوژینن ها و اارزش ییمت  تمرکز دارد و به شناسا  یسبک
 یاو رابطننه یبنن تجر یهننا: واژگننان چننه ارزششننودیمطرح م یمتعدد یلیتحل یهاسطح پرسش

دارننند  یاییمناقشننه هسننتند؟ کلمننات چننه روابننط معنننامورد کیدئولوژ ینن از نظننر ا اینن دارننند و آ
استفاده شننده اسننت؟ جمننلات از  لیحس  تعل ایاز استعاره  ای(؟ آرمجموعهی)مترادف، متضاد، ز 

 یپرسشنن  ،یبه کار رفتننه اسننت )اخبننار ییهامجهول؟ چه نوع جمله ایمعلوم هستند  ینظر دستور
دارند؟ مت  از چننه  یانیو ب یارابطه یهاچه ارزش یو متن ینحو  ی؟ ساختارها  (یامر  ،یدستور
وجننود  ییهاوهیشنن  ایآ کند؟یافراد استفاده م انیتعامل و ارتبا  م یبرا جیرا یها و قراردادهاروش

 .(Fairclough, 1989: 128-131) را کنترل کند؟  گرانیدارد که فرد نوبت صحبت د 
کننه معنننا چگونننه در  کننندیم یبررسنن  لگننریمرحلننه، تحل  یاست. در ا  "ریتفس"دوم    ۀمرحل

وجننود  یمننت  و تعامننل اجتمنناع انینن م یاو چننه رابطننه شودیمت  ساخته م افتیو در   دیفرایند تول
بننر  هینن بننا تک ت منن  ۀکنندافتیو هم در  دکنندهیکه هم تول داندیم یرا فرایند ریدارد. فرکلاف تفس

بننه  یاجتمنناع یهننافر شیبا انواع متون و پ ییآشنا ،یمشترک  مانند دانش زبان ی"ریمنابع تفس"
کننه  ی"تیبافت موقع": شودیم لیسطح مت  از دو منظر تحل  ی. در اابندییدرک گفتمان دست م

ارتبا  مت  بننا متننون و  هک ی"نامتنیبافت ب"و  ،مت  اشاره دارد دیتول یکیزیو ف  یاجتماع  طیبه شرا
 یدو مقولننه بررسنن   ینن ا فقننطمقالننه   ینن ا ۀ. با توجننه بننه محنندوددهدیرا نشان م گرید   یهاگفتمان

در  ی: چننه رخنندادکننندیمطرح م یچهار پرسش اساس یتیبافت موقع ۀ. فرکلاف دربار شوندیم
 انینن م یچننه روابطنن  سننت؟یآنننان چ یهنناگاهیماجرا هسننتند و جا ریدرگ یاست؟ چه کسان  انیجر 
برقرار است؟ و زبان چه نقشآن ا  یها   .(Fairclough, 1995: 159)  کند؟یم فایفرایند ا   یدر 

مننت  بننا  وندیتمرکز بر پ   ،یی»تب یعنیگفتمان نزد فرکلاف،  یانتقاد  لیدر مرحلهٔ سوم تحل
کننه  شننودیسننطح نشننان داده م  ینن اسننت. در ا کیدئولوژ ینن و ا یکننلان اجتمنناع یسنناختارها
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و  رننندیگیشننکل م یفرهنگنن  یو هنجارهننا هننایها چگونننه در دل روابننط قنندرت، نابرابرگفتمان
 ی)بررسنن  فیپس از مراحل توصنن  (. (ibid: 97-99 گذارندیاثر م تارهاساخ  یزمان خود بر اهم

بننه سننطح   یننیهننا(، مرحلننهٔ تبو تعامننل گفتمان یی)بازنما ری( و تفسیو ساختار  یزبان  یهایژگیو 
تننا  دهنندیقننرار م اشیخ یو تننار  یرا در بسننتر اجتمنناع داستان آن خ رهو   پردازدیم  لیکلان تحل

با ا  روش  شود.   یو مناسبات اجتماع هایدئولوژینسبت آن 

 . روش پژوهش2. 3
 لینن تحل یبننرا یریتفسنن  یفیانجام گرفتننه و از روش توصنن  یفیک میپژوهش در چارچوب پارادا   یا

برده است. هدف از بهداده پنهننان در مننت  و  یهاهیلا  ترقیفهم عم کرد،یرو   یا یریکارگها بهره 
 بننر پایننۀ لینن اننند. تحلمسننتتر مانده یادبنن  تینن است که در ظنناهر روا یایکشف مناسبات گفتمان

انتقاد  لیتحل" . انجننام شننده اسننتنننورم  فننرکلاف  یسننطح سه یبننر الگننو  هینن بننا تک  ی"گفتمان 
ا  یدئولوژینن زبننان، قنندرت و ا انینن ارتبا  م یآن در آشکارساز ییتوانا لیبه دل کردیرو   یانتخاب 

 اینن  دینن بازتول یبرا یاصحنهعنوان بهاغلب  یمناسبات آموزش ،یامدرسه یهادر داستان  رایبود؛ ز 
برابر نظم مسلط اجتماع  داسددتان آن خ ددرهپننژوهش،  یمننورد ۀ. نمونکنندیعمل م یمقاومت در 

 یفضننا ییآن بننر بازنمننا ۀژ ینن اثننر تمرکننز و   ینن ا نشیگننز لینن است. دل  یکرمان  یاثر هوشنگ مراد
 یقنندرت و مقاومننت در بسننتر یبندصورت ۀو نحو  ،آموزانمعلم و دانش انیمدرسه، تعاملات م

 یبننرا یخاصنن  طیکننه خننود واجنند شننرا یبسننتر ؛اسننت  ییروسننتا طیدر محنن  ژهیو بننه  یآموزشنن 
  ینن . در ارودیبننه شننمار منن  رانینن کودک و نوجوان ا اتیدر ادب یاژانر داستان مدرسه  یریگشکل

مدرسننه،  یفضننا فیچننون توصنن  ییهابننر جنبننه  بننا تمرکننزخط بننهپژوهش، کل مننت  رمننان  خط
و  میتعلنن  یهافرایننند ییو بازنمننا ،یتبمراآمننوزان، روابننط سلسننلهمعلمان و دانش  یزبان  یهاکنش

 یمت  که به موضوع مدرسه و نهاد آموزشنن  یهابخش ی. در گام نخست، تماممطالعه شد  تیترب
 یسننطح سه یهننا بننر اسنناس الگننو داده  ینن سننپس ا  ،و اسننتخراج شنند  یی، شناسنناندارتبا  داشت

 .  گردید لیفرکلاف تحل
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 ها، بحث و بررسییافته .4

 خ ره داستان آن  به   یگاه. ن1. 4

  یاولنن انتشارات سحاب برای است که  یکرمان یاز آثار شاخص هوشنگ مراد داستان آن خ ره
 زیزبننان ترجمننه شننده و جننوا سننتیاز ب شیو تنناکنون بننه بنن  کننردمنتشننر  1۳۶۸در سننال  آن را بننار

 1انپیسننی افتخننار پلمینن (، د 1۹۹۴) شیاز جمله کتاب سال وزارت فرهنننگ و هنننر اتننر   یمتعدد
و  یینمایسنن  یهننااقتباس یۀاثر دسننتما  یس را کسب کرده است. اییسو یآب یکبرا ۀز یهلند و جا

 یحننافظ درضایعنوان ساخته و حم  یبا هم یلمیفروزش ف میقرار گرفته است؛ ابراهنیز    ییانمایپو
 اننندبننا اقتبنناس از آن تولینند کرده ایقسننمتزدهیسنن  ییانمننایپو ۀمجموعنن نیننز  یاحمنند یو علنن 

بازوند،   یشرف ی)اسکندر  (. 46 - 45 :1۳۹۹و 
برداشت  خمر  با ترک   یدنیخمننره تنهننا منبننع آب آشننام شننود؛یآب مدرسه آغاز م ۀداستان 

 یهاچشننمه اینن بننه رودخانننه  یرفننع تشنننگ یآمننوزان بننرادانش شننودیاست و شکست  آن باعث م
بروند که خطرات خاص خود را دارد. آقا روسننتا  یمعلم مدرسه، ابتدا از اهال ،یصمد یابراف 

از دانش کنننند.  رینن مر ، آهننک و خاکسننتر تعمتا خمره را با تخم ردیگیآموزان کمک مو سپس 
 ؛شننودیم رینن همراه است، اما خمره تعم یاهال یبرخ شدارین یهاو حرف هایها با شوختلاش   یا

 یآورآمننوزان بننه نننام خنناور بننا جمننعاز دانش یکنن یو مننادر دارد برمننیخمننره دوبنناره تننرک  امننا
به خر   یمردم  یهاکمک  یعاتیو شننا هایبا سننخت زیفرایند ن  ی. اکندیم دیجد یاخمره دیاقدام 

 دنینوشنن  لینن آمننوزان بننه دلدانش یماریمانند ب یگری. در بول داستان مشکلات د شودیمواجه م
به گلو   دنیآب آلوده، چسب  زینن مدرسننه ن بو نبننود امکانننات مناسنن  ،آمننوزاناز دانش یکی یزالو 

اثر زندگآیدپیش می  کشنندیم ریرا به تصننو ییآموزان روستاو پرچالش دانش دشوار یامدرسه  ی. 
بازتاب مشکلات آموزش را  ییاز تعنناون روسننتا یناشنن  یجمع دیمقاومت و ام یۀروح ،یو در کنار 

 .دهدینشان م
 

 

1. Stichting Collectieve Propaganda van het Nederlandse Boek (CPN) 
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 ها یافته. 2. 4

 . سطح توصیف۱. 2. 4
  یتر سننطح برجسننته  ینن است. در ا "فیتوص"فرکلاف  یگفتمان انتقاد لیسطح در تحل   ینخست
 شوند.  بررسی می  یفیتوص  سطحمرتبط با   یهامؤلفه

یک  واژگان ایدئولوژ
 مانننند: واژگننانی. دهنندمی قننرار ایویننژه اینندئولوژیک بسننتر در را خننود یواژگننان با آغاز از  مت 

 و سنننتی بافننت با( مدرسه) مدرن نهادی تقابل ها کهبچه و ،(مدیر) صمدی آقای مدرسه،  روستا،
 در آموزشننی نظننام و دولننت نمایننندۀ صمدی آقای. دهندمی نشان را  روستایی  جامعۀ  کمبودهای

 منندرن، هننایروش برابننر در سنننت آب، تنن می  نظننام نمنناد واژۀ "خمننره". اسننت  سنننتی  بافت  دل
 نظننامی نشننانۀ شکسننت آن شکست  است؛ اجتماعی تضادهای یا  گردهمایی  محور  و  شکنندگی،

 آقننای دارد؛ وجننود داسننتان سراسننر در ده" "مردم و "دولت" میان ایدئولوژیک تضاد. است  حیاتی
دولت باید برای مدرسننه خمننره »: گویندمی مردم کهدرحالی است، دولت کمک منتظر  صمدی

 . (19:  1390  )مرادی کرمانی، نو  بخرد

 روابط معنایی: تضاد و میدان معنایی
هننا و تنش سننوکیهننا از تقابل  ینن ا. اسننتشننکل گرفتننه مننت  بننر محننور تضنناد  ییروابننط معنننا

ی و همکننار یهمبسننتگ گننر،ید  یو از سننو  کنننندیرا برجسننته م ییروسننتا یزننندگ یهنناچالش
به نماروستایی   قننرار  "خانه"گاه در برابر ، موزشنماد نظم و آ عنوانبه "مدرسه". گذارندیم شیرا 

تقابننل مطلننق   ینن روزمننره اسننت؛ البتننه ا یو تننداوم زننندگ یسننتیز  یهادغدغه ۀکه عرص  ردیگیم
کنننندۀ نیازهننای مدرسننه خانننه ت می و  ردینن گیخانه در امتداد مدرسننه قننرار م  یو در موارد  ستین

کننه گیننرد قننرار می "روسننتا"کننالا، در برابننر  هبنن  یابیدور و منبع دست یعنوان مکانبه  "شهر".  است
چنننی  هم سننازد؛یرا آشننکار م رامونیمرکز و پ انیقابل مو ت ستا  هاتیکمبودها و محروم  ۀصحن

تقابننل    ینن ا رد؛ینن گیقننرار م  هننای" میننان آنارینن هم"در برابننر  هاتیشخص  انیم  یهاو تنش  "دعوا"
اسننت،  یهمبسننتگ ازمندیبقا ن یبرا ییروستا ۀکه در آن جامع دهدیرا نشان م  یادوگانه  تیموقع
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 "دولننت" انینن چننارچوب، تضنناد م  یاست. در همنن  زین یو اختلافات درون یاما  گرفتار منافع فرد
 یهننادولننت در برابننر بحران یتفنناوتیب راینن وجننود دارد؛ ز  زینن ( نی)درماننندگ "مردم"( و ییاعتنای)ب
 کرده است. دیرا تشد انییروستا  یریپذبیو آس  یدرماندگ ،ییربنایز 

 1حهن تعبیر
 یشنندنعجننب... نشنند. درست» دینن گویم ،یقنبر یبابا میسرزنش مستق  یبه جا  یصمد  یآقا

میننان  شننتریاز تنننش ب یریحفننظ آبننرو و جلننوگ یبننرا بیننرحسنن  تع  ینن ا (.71  )همننان: سننتین
از والدی  دانشدرخواست آموزان و احساس شرم ننندادن بننه قنبننری بننه خننابر تننرک های مدرسه 

 است.دوبارۀ خمره  

 دستور زبان
 فاضل و معلوم و مجهول بودن افعال 

خنناص از  یکربندیپ یفاعل، نوع یگذاریجا ۀمعلوم و نحو  یهابر ساخت  هیبا تک  تیزبان روا
انجننام دهنند بننر  دینن کننه مدرسننه با ییهاتی. هرگاه مسننئولکندیم جادیا  تیروابط قدرت و مسئول

اهال  ردینن گیسننازمان م یصورت افقنن به ی،محل ۀاز دل جامع  هاتیو مسئول افتدیروستا م  یگردن 
 ۀجملنن  تیوضننع  ینن ا وشنن ر ۀنموننن فاعل جملننه صننریح، و جمننلات اخبنناری و معلننوم هسننتند. 

 ریهمننراه بننا ضننم "هابچننه"فاعننل  ( اسننت.11: همننان) کردند یها خودشان خمره را آب م»بچه
آموزان را مسننئول تهیننۀ منننابع اساسننی مدرسننه همچننون آب آشننامیدنی دانش "خودشان"  یدیت ک
مدرسننه را درسننت  ۀاسننت خمننر  رآمننوزان قننرااز دانش یکنن ی»پدر  ۀالگو در جمل   یهمداند.  می

همچننون »تننا  یعل  یچنننی  در قالننب جمننلات شننرب. همشننودیم دهینن د  زینن ن(  38)همننان:  کند   
ی انسننان تینن عامل  کشنند یبننول م  یلنن یخمننره بفرسننتد خ مانیو دولت برا میخمره بکن  یتقاضا
عبننارت کاسننته شننده اسننت. فرو  شنندهیعیو بب فاعننلیب یبه  فرایننند تیو مسئول  گردیده،پنهان  

 سننان، یبننه کنننش دولننت اسننت و بد حیصننر  یدهفاقنند هرگونننه نسننبت کشنند یبول م  یلی»خ
 شده است. یسازیدر سطح دستور زبان خنث ینهاد  یناکارآمد

 

1.  Euphemism 
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 لحن و کنترل گفتار
ای محروم، علاوه بننر شننرایط سنناختاری و کمبننود منننابع، ابعنناد ای روستایی در منطقهدر مدرسه

شناسننی بننا آموزان دارند. اینن  ابعنناد در زبانتربیتی مدرسه نقش مهمی در تعاملات معلم و دانش
یابند. لح  آقای صمدی متناسب بننا موقعیننت تغییننر هایی چون لح  و وجهیت نمود میشاخص

نظمی یا خطا، لح  او محکم و جدی است و همننراه بننا جمننلات امننری کند: هنگام بروز بیمی
انجامنند. پاسننخ آمننوزان میمانند »بروید ، »بایسننتید  یننا »فهمیدینند؟  بننه کنتننرل فننوری دانش

ایم ، »رفتننه بننودیم »مننا تشنننه مانننند کوتنناه یکودکان معمولا  یا سکوت است یا دفاعی با جملات
آمیننز در شننرایط ها نشانگر گفتمننان احترامدر آغاز جمله "آقا"استفاده از   چنی ، همآب بخوریم 

هننا ، های دیگری همچننون »صننف ببندینند ، »نوبننت کننلاس اولینابرابری قدرت است. نمونه
بروید خانه  یا »مواظب باشید کسی لب رودخانه نایستد  بازتنناب کنتننرل معلننم و »بی سروصدا 

از اباعت هستند. در ای  وضعیت، گفت وگو نامتقارن و آقننای صننمدی پرسشننگر اسننت و انتظار 
بننار از کنناظمی  ۷کنترل مکالمه را در دست دارد. در مواجهۀ آقننای صننمدی بننا آقننای کنناظمی 

 تواند پاسخ دفاعی بدهد.  بار می ۳دهد و حس  کاظمی فقط  سؤال می کند یا دستور می

 استعاره 
 یدر داستان آن خمره، استفاده از استعاره بننرا یکرمان یهوشنگ مراد یزبان یاز شگردها  یکی

نننورم   یگفتمننان انتقنناد لیمحروم است. از منظر تحل یادر منطقه  یامدرسه  تیوضع  ییبازنما
استعاره ابزارهافرکلاف،  کننه  اندیضننمن یو انتقال معان تیواقع ییبازنما یبرا یدیکل یزبان یها 

(. دو Fairclough, 2001: 97) کنننندیم یبننندخنناص قاب یاوهیو روابننط را بننه شنن  میهمفننا
ا  یاصل  ۀاستعار  عنوان خننود بننه یاست. خمره، علاوه بننر نقننش منناد "زالو"و  "خمره"رمان    یدر 

دوم، زالننو، موقننع  ۀ. استعار کندیم یندگیرا نما ینظام آموزش یآموزان، شکنندگظرف آب دانش
ن آن دشننوار وردآ رونینن و ب چسبدیاو م یزالو که به ته گلو  .دهدیجواد را م  سطآب تو   دنینوش

نننامطلوب مدرسننه و کمبننود امکانننات  تیکش است و وضعمخرب و بهره  یاست، نماد موجود
 دهد.نشان میرا 
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 . سطح تفهیر2. 2. 4

تحلیننل  داسددتان آن خ ددرههننا کند که بر پایۀ آنهایی را مطرح میفرکلاف در سطح تفسیر پرسش
 شود.می

یان استرخدادی چه   ؟ در جر
 "هنندف"و  "موضننوع" ،"تینن فعال"است؟  را در سه سننطح  انیدر جر  یفرکلاف پرسش »چه اتفاق

 یجزئنن  یدادینن آب مدرسه در ابتنندا رو  ۀخمر  یخوردگترک داستان آن خ ره. در کندیم  یبررس
 اینن  میتننرم ی. تلاش براشودیم لیتبد یو اجتماع ینهاد یاسرعت به مسئلهاما به رسد،یبه نظر م

مواجننه اسننت و  یارتبنناب یهاکمبود منابع و گسسننت ،یادار یهاتیبا محدود   رهخم  ینیگزیجا
ا  یهنناروسننتا در کنننار روابننط قنندرت و ارزش یآموزان و اهننالفرایند کنش معلمان، دانش   یدر 

تننر مانننند ژرف ینی. در سننطح موضننوع، بحننران آب بننا مضننامشننودیمدرسننه آشننکار م یفرهنگنن 
آمننوزش  یسنناختار یهاتیو محنندود  ،فقننر یامنندهایپ ی،جمعنن  تیمسننئول  ،یاجتماع  یهمبستگ

 ،یاجتمنناع یهانننهیدر منننابق محننروم از زم یگفتمننان آموزشنن  که دهدیو نشان م  ابدییم  وندیپ
 اینن ابننزار  ۀاسننت. در سننطح هنندف حننل مشننکل آب بننه مثابنن  ریناپننذییجدای و فرهنگنن   یاقتصاد

 افننزایش و یاجتمنناع انسننجامروابط قدرت، سنجش  دنیکشبه چالش ای دیبازتول  یبرا  یچارچوب
گاه به محدود   یآ  کینن فراتننر از حننل  تینن منظننر، روا  ینن . از اکندیعمل م ینهاد یهاتینسبت 

 یهمکننار ،یجمعنن  تیمسننئول ۀدربننار  یشنن یبازاند یبننرا یگفتمننان ییاسننت و فضننا  یبحران محل
م یمنابع عموم  تیر یو مد یاجتماع  .آوردیفراهم 

یگران تعامل حکم  فرما است؟چه کهانی درگیر ماجرا ههتند و چه روابطی میان باز

ای  دو پرسش را به کند، امننا از نظننر محتننوایی ارتبننا  صورت جداگانه مطرح میگرچه فرکلاف 
ها ممک  است بننه تکننرار بیانجامنند. بنننابرای  آن ۀها وجود دارد و بررسی جداگاننزدیکی میان آن

شننوند. هنندف اصننلی تحلیننل تنیننده بررسننی میصننورت درهمدر اینن  تحلیننل اینن  دو پرسننش به
گیرننند. فننرکلاف هننای گفتمننانی شننکل میاست کننه در موقعیت  1های سوژیشناسایی جایگاه

 

1. subject position 
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ها در جریان تعامننل ها، باید بررسی شود ای  جایگاهکند که علاوه بر شناسایی جایگاهت کید می
کنند؛ برای نمونه آیا ای  روابط نمایننانگر قنندرت هسننتند، چه نوع روابطی را بازتولید یا تثبیت می

 :2015)دهننند کنند یا همبسننتگی میننان بننازیگران را افننزایش میاجتماعی را تقویت می ۀفاصل

هننا وجننود دارد کننه ای متنننوع از بننازیگران و روابننط میننان آنمجموعه خ ره آندر رمان (.  160
ها امکان بازنمایی سازوکارهای نهادی و گفتمننانی های سوژی و تعاملات میان آنتحلیل جایگاه

 کند. علاوه بر ای ، مفاهیم بینامتنیت و بیناگفتمانیت که فننرکلاف در بررسننی بافننترا فراهم می
ها در هاننند؛ زیننرا سننوژ هننا و روابننط سننوژی در هننم تنیدهکند، اغلب با تحلیننل جایگاهمطرح می

به گفتمان هننای سننوژی و روابننط میننان دهننند و جایگاهها و متون دیگننر ارجنناع میجریان تعامل 
از ارتبابات شکل میآن ای  شبکه گسترده   گیرد.ها همواره در 

 معلم

 یتیمننوقع طیکننه او بسننته بننه شننرا دهدینشان م ،یصمد یمعلم، آقا  یسوژ  یهاگاهیجا  لیتحل
با نوسان در ا  الیسنن  یادهینن پد یو یروابط قدرت بننرا  یمواجه است و بنابرا هاگاهیجا  یهمواره 

 یمتنننوع یهننامختلننف کننه در قالننب گفتمان یسننوژ یهنناگاهیجا انینوسان م  یاست. ا ایو پو
و نقننش  یآموزشنن  ،یتنن یو ترب یاخلاقنن  ،یو عننابف گرانننهتیمنندرن، حما یبانضننباگفتمان  مانند  

 ییو فضننا دهنندیقننرار م تینن سننلطه و حما انینن م یتیمعلننم را در مننوقع ،شننوندیظاهر م  یاجتماع
حرکننت  رینن متغ یهاگاهیجا  یا یهمواره در مرزها یصمد یآقا جهی. در نتکندیم  جادیا  یمرز

محننروم و پننرتنش، روابننط قنندرت  یدر بافننت آموزشنن  دهنندینوسان بننه او امکننان م  یو ا  کندیم
 بگذارد.  شیگوناگون را به نما

یت مدرسه  جایگاه سوژیِ تربیتی، آموزشی و مدیر
مدرسننه  ریو منند یاخلاقنن  یشننامل نقننش معلننم، مربنن  یصننمد یآقا  یسوژ  یهاگاهیجا   ینخست

او مسئول آمننوزش دروس پا اسننت و  یسنن ینوو مشق ینقاشنن  ،یاضنن یر  کتننه،یمانننند د  یاهینن است. 
نیننز آمننوزان دانش ی. علاوه بر آمننوزش، بننر رفتننار اخلاقنن کندیم تیر یرا مد  هیچندپا  یهاکلاس

عنوان زمننان، او بننه. همدهنندیواکنش نشننان م یپراکنعهیشا ای بتیغنظارت دارد و در مواقع بروز 
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منننابع و   یتنن م ل،یوسا ریمدرسه را بر عهده دارد از جمله تعم یبه امور عمل  یدگیرس  ۀفیوظ  ریمد
اداره فرهنگ. نمون  یهماهنگ مننواد  یآورشکسته است که بننا جمننع ۀبحران خمر  تیر یآن مد ۀبا 

اداره ب با  خننود  یو ادار یتیر یو هم نقننش منند یآن، هم نقش آموزش ینیگزیجا یرالازم و مکاتبه 
 .دهدیرا نشان م

 بخشجایگاه سوژی انضباط
نقننش کودکننان را بننه   ینن در ا معلننم. بخش اسننتانضننبا  گنناهیمعلم، جا  یبعد  یسوژ  گاهیجا

 تینن موقع  ینن در ا. کننندیحفظ نظم استفاده م یبرا یگفتار یو از ابزارها لیتبد  عیمط  یهاسوژه
امرکننننده نننوع قنندرت را   ینن هسننتند. فننرکلاف ا عینن و مط رایآمننوزان پننذو دانش ،معلم سخنگو و 

کنتننرل و  یزبننان و تعامننل بننرا قیقدرت از بر  میعمال مستقکه به اِ  نامدیم 1"قدرت در گفتمان"
نننابرابر  یهاقنندرت معمننولا  در مواجهننه  ینن (. ا27 :2015اشنناره دارد ) گرانیشکل دادن رفتار د 

 یدر سنناختارها شننهیکننه ر  2"قدرت پشت گفتمننان"و برخلاف  شودیمانند کلاس درس ظاهر م
آن  یها. نمونننهشودیمشاهده اعمال مدارد، در لحظات تعامل به شکل ملموس و قابل  یاجتماع

اقتنندار در  شیو نمننا  یقننوان هآمننوز نسننبت بنن کننلاس توسننط معلننم، چننالش دانش  تیشامل هنندا
 .است یسخنور

 کشندۀ اقتدار سنتیجایگاه سوژی ه دلانه و پرسش
دارننند، از  ازینن ن یعننابف تینن که کودکننان بننه حما ییهاتیدر موقعی صمد  یآقا  یسوژ  گاهیجا

انضبا  به معلمنن معلم   یحننام اینن . او در نقننش پنندر کننندیم ریینن تغ گرتینن همنندل و حما  یبخش 
از آنننان  یدر برابننر مشننکلات خننانوادگ کننند،یم ییآموزان دلجواز دانش شود،یظاهر م  یعابف

به ن  دینمایدفاع م کننه  رودیم شیتا آنجا پ گاهیجا  ی. ادهدیتوجه نشان م شانیعابف یازهایو 
 انینن او فرسننتاده م یرا که مادرش بننرا ییحلوا یو حت پزدیمر  مکودکان تخم  یبرا  یادر صحنه

  ینن زمننان بننا ا. همکننندیم ییرا بازنمننا همراقباننن پدرانننه و گفتمان  سان، یبد کند؛یم  میآنان تقس
 

1. power in discourse 

2. power behind discourse 
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و  عینن مط یهااز سننوژه زینن آمننوزان ننقننش دانش گر،تینن حما یپنندر یسننو  بننه یسننوژ  ییجاجابه
به کودکان معلننم  یبننه آشننپز یکننه حتنن  یکودکننان شود؛یببع و منتقد دگرگون مشوا  یمنضبط 

 ینشننانگر نننوع تیوضننع  ینن . اننندیگویو از »نمننک نداشننت  زرده  سننخ  م رننندیگیخننرده م
معلننم و گفتمننان بنننز از  یاز سننو  گرتینن حما ۀگفتمننان پدراننن  یاست: تلاق  الیس  تیناگفتمانیب

. ابنندییآمننوزان کنناهش ممعلننم و دانش انینن اقتنندار م ۀفاصننل ی،تیموقع  یکودکان. در چن  یسو 
و خشننک مدرسننه را  یرسننم یآموزان بننه رفتننار معلننم، فضننادانش فیظر  یهاهیو کنا  هایشوخ

آنننان فننراهم  یرا بننرا یدر نظننم رسننم یشنن یو بازاند یگوشنن یو امکننان مشننارکت، باز  شننکندیم
اسازدیم آن کودکننان  قینن کننه از بر  کننندیعمننل م یگفتمننان یراهبننرد ۀمثاببه انیم   ی. بنز در 

 یمقنناومت یزمان کنشنن که هم یراهبرد دهند؛یمسلط نشان م یهاخود را از گفتمان  یریگفاصله
گاه دیتول یبرا یانهیو زم  .آوردیفراهم م یانتقاد  یآ

 جایگاه سوژی میانجی
و حننل اختلافننات  یمحلنن  ۀاو در تعامننل بننا جامعنن  یاجتمنناع گاهیجا معلم، یسوژ  گاهیجا  گرید 

  ،یمدرسننه و روسننتا اسننت. او بننا والنند میننان یعنوان معلننم، پننل ارتبنناببه  یصمد  یآقا  است.  
مانننند  یو در حننل مسننائل اجتمنناع زننندیها سننر مبننه خانننه ،تعامننل دارد دانیسفشیکدخدا و ر 

ا ای هابتیغ  .کندیم  فایاختلافات نقش 
به جا  با  رد،ینن گیم خ ددرهداسددتان آن در  یصننمد یکه آقا یمتعدد یسوژ یهاگاهیتوجه 

کننه از  یفنن یب ؛گیننردقننرار می الیو س ایپو یفیدر ب رمان  یدر ا یاجتماع ۀروابط قدرت و فاصل
بننه  .ردینن گیرا در بننر م یاجتمنناع یو همبستگ یعابف یتا همدل ،یو اقتدار انضباب  ینهاد  ۀسلط

اقتنندار،  انیم ییجادر حال جابه خ رهداستان آن در  یاجتماع ۀو فاصل درتروابط ق ب،یترت   یا
 است.   تیمیمشارکت، مذاکره و صم

 آموزاندانش
 گیرند.  های سوژی گوناگونی مینیز جایگاهآموزان  دانش  داستان آن خ رهر  د
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 ریپذو انضباط یآموزش یسوژ  گاه یجا 
 یگفتمننان رننند؛یگیقننرار م یانضباب یدر مقام شاگرد  در چارچوب گفتمان آموزش  آموزاندانش

بر اقتدار نماد  تنها فرایننند انتقننال گفتمننان نننه  یمعلم و ساختار کلاس درس استوار است. ا  یکه 
 زینن مناسننبات قنندرت ن تینن و تثب یاجتمنناع یهنجارهننا دیبلکه به بازتول دهد،یدانش را سازمان م

 .انجامدیم

 ینهاد یبقا-یخدماتجایگاه سوژی 
کننار  یروینن بقا و کارکرد مدرسه وابسته به ن اند،یناکاف یو منابع مال هارساختیکه ز   یطیدر شرا 

از  کودکان است )خاکسننتر،  راتینن تعم یۀمواد اول  یخمره تا حمل مصالح و ت م یآوردن آب برا؛ 
اآهک، تخم  است. کنندهاستفاده ۀبه بدن  ینهاد فیانتقال وظا یبازتاب نوع  تیموقع  یمر (. 

ا   یارینن واحنند خود  کینن باشنند، بننه  یآموزشنن  یکه صننرفا  نهننادآن یجاگفتمان، مدرسه به   یدر 
 .شودیم لیتبد یاجتماع

 یانضبات-ینظارت یسوژ  گاه یجا
مراقبننت از نظننم  ۀفنن یو وظ کنننندیو مبصننر عمننل م یانضننباب اریآموزان در مقام دستدانش  یبرخ

ب اسننت کننه  یشنناخص آن عبنندالله ۀبه معلم را بر عهننده دارننند. نموننن  ینظمیمدرسه و گزارش 
و مننانع  ننندیبیرا م یخورده، رفتننار مشننکوک حسنن  کنناظمترک ۀها کنار خمر هنگام تجمع بچه

او م . معلننم پننس از دهنندیو گننزارش م آوردیمنن  یصننمد یاو را نننزد آقننا  یدالله. عبنن شودیفرار 
 یو بننرا شننکندیرا م رکمننانیت کننند،یرا کشننف م یکنناظم ۀو گنجشک مننرد رکمانیت  ،یبازرس

اقدام م  انینن آمننوزان پادانش ریسننا ۀو خننند یصحنه با خجالت کاظم  ی. اکندیبازگرداندن نظم 
 یبننازو ۀمثابنن به "مبصننر"بازتنناب گفتمننان اقتنندار و نظننارت اسننت کننه   یتیمننوقع   ی. چننن ابدییم

در مدرسننه  یبخشنن مراتب قدرت و گفتمان انضبا سلسله تیمعلم عمل کرده و در نها  یانضباب
 .شودیم دیبازتول
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 ینییآ-یاجت اض یسوژ  گاه یجا
کننه آنننان را در  یگنناهیجا شننوند؛یظاهر م ینییآ-یاجتماع یسوژ گاهیآموزان گاه در جادانش
یننک  فقننطمحروم، مدرسننه  ی. در بافت روستاهادهدیقرار م ییمدرسه و جامعهٔ روستا  انیمرز م

 یجمعنن  یهنناارزش دینن و بازتول یمرکز تجمع، تبادل فرهنگنن  در جایگاهبلکه  ست،ین ینهاد آموزش
مشننارکت دارننند و هننم در مناسننک  یرسننم یریادگیآموزان هم در دانش رو، ی. ازاکندیعمل م
: شننودیبننه مدرسننه آشننکار م دینن در صحنهٔ ورود خمننرهٔ جد ژهیو به  وندیپ   یا  .اندفعال  یاجتماع

ها آن را زدن و نننواخت  سنننگکف ،یبا شعرخوان آموزاندانش آورد،یکه عباس خمره را میزمان
 . سازندیبدل م یجمع ینییبه آ

 پردازخیال-تنزپرداز جایگاه سوژی
. اسننت پردازالینن خ-بنزپرداز جایگاه رمان،  یکودکان در ا ۀسوژی برجست  یهاگاهیاز جا  یکی
 شینمنناپردازی را بنزپننردازی و خیننالآمننوزان اسننت کننه دانش یرمننان سرشننار از لحظننات  ینن ا
مقاومننت در برابننر  یبننرا یننندارد، بلکننه سننازوکار یسننرگرم ۀجنب فقط  ای  اثربنز در    .دهندیم

آنکننه  یبه جننا یدنیچون نداشت  آب آشام ییاست. کمبودها یزندگ یهایو سخت  هاتیمحروم
 ینیبدر جهننان کننردیرو   ینن اشود. یبدل م یجمع یدادیبه رو  زیبنزآم تیشود، در روا  سیمنبع  
او تصننر   شهیر   یکرمان  یمراد  میهااگننر بننا نوشننته بخشننمی: »هرگننز خننود را نمکننندیم حیدارد؛ 
تلخ را به کودکان منتقل کرد، اما نننه بننه  یهاتیواقع دیاو معتقد است با .کنم   یها را غمگبچه
 رینن . بننه تعبسننازدیرا ناتوان م ندهیترس مداوم نسل آ رایز  د،شو  یدیکه موجب ترس و نوم  یشکل

بننا  ریآن را بسننت و کودکننان ننناگز یدرهننا تننوانیاست کننه نم سقفیب یااو »جهان امروز خانه
 د،ینن کودک را حفظ ام اتیرو، رسالت ادب یازا  .شوندیرو مروبه  شیهاینیر یو ش  هایتلخ   ۀهم

(. اشننراق 1390 ،یکرمننان ی)مننراد داننندیم هنناتیواقع انینن در کنننار ب یسننتادگیو توان ا  تیخلاق
در آثار مراد  یژگیبه و  زین( 2014)  .کندیاشاره م یکرمان  یبنز و مقاومت 

ا کودکنننان بننا کلمننات،  آورد؛یفننراهم منن  یفرهنگنن  دینن بازتول یبننرا یرمان، بنز بستر  یدر 
بازتعر   هاتیموقع روزمننره و  یکه از زننندگ کنندیرا خلق م ییها ییآخرده ها، یینمادها و آ فیو 
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 زینن ن یمحلنن  یهننا ییفرایننند گفتمننان فولکلننور و آ  ی. در دل همنن ننندیآیفرهنننگ همسننالان برم
گرداننندن آن در  اینن  "عننروس"آن بننه  هیخمننره و تشننب یِ سازینیی. آندنکیم  دایپ  گپررن  یحضور
با ترانهکوچه بزرگسننالان اسننت  یننن ییآ یهااز سنت یبازتاب ،یجمع یهاها و ضرباهنگها همراه 

 هننا یینمادها و آ فیست که بازتعر جا ی. همشوندیم ینیبازآفر  زیکودکانه و بنزآم  یکه در قالب
و  یآب اسننت، در بنناز یدارنگننه یبننرا یئیروزمره صرفا  ش یخمره که در زندگ رایز  دهدیرا م

گرداننندن  اینن  "کشننانعروس"چننون  ییهننا ییو آ شننود؛یبنندل م "عننروس"کودکان به نمنناد   لیتخ 
منظننر، بنننز واجنند دو   ینن . از اشننودیدر جهان کودکانننه معنننا م یمقدس در مراسم محل  یایاش

از ارتبا  م و  انننهیبننا فرهنننگ عام تی  نامتنیب یسو، نوع کیاست. از  هافتمانمتون و گ انیسطح 
 یبننه متننون فرهنگنن  میبور مسننتقکودکننان بننه زیبنزآم تیروا رایز  رد،یگیشکل م  یقوم  یها ییآ
بنننز بننه  گننر،ید  ی. از سننو دهنندیارجنناع م کینن و رسننوم فولکلور  هننا ییها، آهمچون ترانه   یشیپ

بننا  محوریکودکانننه و بنناز یهننادر آن گفتمان راینن ز  ابنند،ییدسننت م تینن  ناگفتمانیاز ب یسننطح 
در هننم  تینن چنننی  بننا گفتمننان مقاومننت در برابننر محرومو هم یمحل یها ییگفتمان فولکلور و آ

بزرگسننالان،  یهننا ییکه کودکان با الهننام از آ آنجاست تی  ناگفتمانیب  یا  ۀ. لحظشوندیم  دهیتن
تلننخ کمبودهننا  تینن واقع بیترت  یو بد کنندیم نهجهان کودکا ردبنز و اغراق وا لبها را در قاآن

 .سازندیبدل م  یآورو تاب  یهمبستگ امیدآفرینی، یبرا یارا به عرصه

 اهالی روستا
  ینن و در ا شننودیروسننتا م یهاتیشخصنن  انینن م یناسوژیب یارابطه جادیحل مسئلۀ خمره سبب ا

 یسننوژ یهنناگاهی. جادهنندیکوچننک خننود را نشننان م یاجتمنناع یهنناییایبستر   سنناختار و پو
خننود در حننل مسننائل  یاجتماع تیها و موقعکه هر فرد بسته به مهارت دهدینشان م  هاتیشخص
 ۀننندینما یقنبننر یاز تعاون و مناقشه اسننت. بابننا یبیها ترکتعامل  یا  و  کندیمشارکت م  یعموم

کننه مننادر یکند؛ درحال ریخمره را تعم تواندیاست که م یاست. او  تنها کس یمهارت و عمل فن
در متقاعنندکردن  ینقننش مهمنن  تگر،یو حمننا یانج ینن م ۀسننوژ  گنناهیدر جا ،یمننش کبننر ،یقنبننر

بننرا و  دیسننفشیر  م،یل رحنن و کننَ  ،یمالننک سنننت وجننان،. عمکننندیم فننایا یهمکننار  یهمسرش 
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فعننال در  یهاهسننتند. خنناور و عبنناس سننوژه یو حکمت جمعنن  تینماد مالک بیبه ترت  ،یانج یم
را  ییو نظننم روسننتا یروستا و شننهر هسننتند و کدخنندا اقتنندار سنننت انیم وندیمنابع و پ  یآورجمع

 یهننانقش داللننهیو  درضننایس ،یمانننند محمننود سننلمان هاتیشخصنن  ری. سنناکننندیم یننندگینما
اثرگذار در مد  یاهیحاش  یریگ. تعنناون در شننکلکنننندیم فایمشکلات و منابع ا دیو تول تیر یاما 

و آوردن  دینن خر  اینن خمننره  رینن تعم یمواد لازم بننرا یآورحل مشکل با جمع یبرا یجمع  یهمبستگ
 یادعننا ،یقنبننر یبابننا یننۀو در مقابننل، مناقشننه در امتننناع اول شننودیم انیخمره توسط عباس نما

 داینن نمننود پ یاهیحاشنن  یهاتیشخصنن  ۀو اقنندامات ناخواسننت داللننهی  عاتیعموجان، شننا  تیمالک
بلکننه  بننر  ،یدولتنن  یهنناتیمشکل نه حما  یحل ا یبرا یی. قدرت مستقر در تعاون روستاکندیم

روسننتا کننه از  یجمعنن  یروینن ن یعننن یاسننت؛  "قدرت پشننت گفتمننان"فرکلاف   یبندمیاساس تقس
مسئلۀ ته  ینظام دولت یو ناکارآمد یارضعف ساخت م یۀدر حل   .ردیگیخمره شکل 

 نقش زبان در پیشبرد ماجرا چیهت؟
 یمشننخص در راسننتا تینن و در هننر موقع دارد یو نهنناد یفرکلاف، زبان کننارکرد ابننزار یۀدر نظر 

  ینن ا تننوانیم زینن ن داسددتان آن خ ددره. در رودیبننه کننار منن  کینن و بوروکرات یتر نهاداهداف بزرگ
 یبننرا یصمد یکه آقای: زمانکیبوروکرات یموضوع  را در دو سطح مشاهده کرد: سطح نهاد

 یرینن گیپ یبننرا یرسننم یعنوان ابننزارزبان بننه سد،ینویفرهنگ نامه م ۀبه ادار  دیجد  ۀخمر    یت م
 ی"زبننان نوشننتار"و کانننال آن  ی"ادار ۀنامنن "تعامننل   ینن . ژانننر اکننندیعمل م  کیهدف بوروکرات

وابسننته اسننت؛  یرسننم دییمطابق انتظارات اداره باشد و حل مشکل به ت  دینامه با  یاست. محتوا
 کننندیکمننک بننه مننردم روسننتا مراجعننه م یآورجمننع یخاور برا ی: وقتیمحل یرنهادیسطح غ

او همان ت م  یو مبتننن  یمیصننم ،یاندارد. زبان او محنناوره ینهاد ریخمره است، اما مس  یهدف 
اجتماع اعتماد  اسننت. در  یرو در رو و کانننال آن زبننان گفتننار یوگو است؛ ژانر آن، گفننت  یبر 

 یو اعتمنناد جمعنن  یاجتمنناع یۀزبان وابسته به سرما اعتباروجود ندارد و   یکنترل رسم  چیه  نجایا
 است.
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 . سطح سوم: تبیین3. 2. 4 
از مناسننبات  یعنوان بخشنن بلکننه بننه یزبننان یادهیپدعنوان بهفقط نهفرکلاف   ییسطح تب  مت  در

ا مرحلننه بننه ارتبننا    ینن . فننرکلاف در اشننودیم لیتحل یاجتماع یو ساختارها یدئولوژیقدرت، 
 اینن  دکنننندهیهننا چگونننه بازتولگفتمان کننه یا یعننن یزبننان و جامعننه توجننه دارد؛   انیم  یکیالکتید 

 و روابط قدرت هستند.  یاجتماع یهانظم ۀدهندرییتغ

 یشهر ییروستا یهایو نابرابر  یضدالت آموزش
بننر اسنناس  اسننت. رانینن در ا یآموزشنن  ی عنندالتهااز شننکاف اینن گو ایاستعاره خ ره داستان آن
اساس منظور تحقننق عنندالت بننه یبرابر آموزشنن  یهافرصت جادیا ران،یا یاسلام یجمهور  یقانون 

موضننوع در اسننناد   ینن مطننرح شننده اسننت. ا یدینن کل یعنوان هنندفو کنناهش فقننر بننه یاجتمنناع
چهننارم و  یهاانداز برنامننهمختلف چشننم یهانظام در دوره یکل یهااستیاز جمله س  یبالادست

بننه  ژهینن مورد توجه قرار گرفته اسننت. توجننه و  آموزش و پرواش نیاد یسن  تحول بنپنجم توسعه و  
بننا  ،یآمننوزش و پننرورش در منننابق محننروم و مننرز تیو تقو افتهیآموزش در منابق کمتر توسعه

  ینن اسننت کننه در ا یمهمنن  یهااسننتیآموزان، از جملننه سمعلمان و دانش  یبر توانمندساز  دیت ک
برنامه موجننود  یهنناتیحال، واقع یباا( ۵۰: 1۳۹۵ ،... ها گنجانده شده است )معاونت اسناد و 

اسننت.  یعدالت آموزشنن  ۀنیدر زم ییو روستا یجوامع شهر میان قیوجود شکاف عمۀ  دهندنشان
به وضع1۴۰۲)  یمسعود اشاره  با  کننه  کننندمیاظهننار  ییمدارس در منابق محننروم و روسننتا تی( 

قننانون  انینن م یتوجهقابل ۀو فاصل شودینم ییاجرا یمنابق به خوب  یدر ا یتحقق عدالت آموزش
و پرورش موظننف اسننت عنندالت  موزشکه وزارت آ داردچنی  اشاره هم ویو عمل وجود دارد.  

 زینن تجه ییدر منننابق محننروم و روسننتا ژهیو بننه را و منندارس ،را در سراسر کشننور برقننرار  یآموزش
باا انجننام نشننده  یخوببه فهیوظ  یکه ا دهدیمدارس نشان م  یا  تیوضع  ۀحال، مشاهد یکند. 

ای  رمننان را در سننال است نوشننته و مسننعودی وضننعیت منندارس منننابق  1۳۶۸. مرادی کرمانی 
کننه  افننتیدر  تننوانیمای بننه اینن  دو کننند. بننا نگنناهی مقایسننهتشریح می 1۴۰۲محروم را در سال 

اسننت کننه  انهیشننگویپ ی، بلکننه متننن نیسننت شصننت ۀدهنن  یآموزشنن  طیاز شننرا یبازتابصرفا     خمره



 1404تابستان  |  10شماره  | 3سال  | نامة زبان ادبي پژوهش  | 164

 

رمننان بننا  ب،ینن ترت  ی. بنندسننازدیرا آشننکار م رانینن ا ینظننام آموزشنن  یاستمرار مشکلات سنناختار
و  یاصننول مصننوب در اسننناد آموزشننن  انینن و تضنناد م یسنناختار یکمبودهننا یسننازبرجسته

 یبننرا یو اقنندام عملنن  هایگذاراسننتیدر س یضننرورت بننازنگر ان،ییروسننتاۀ سننتیز   یهاتیواقع
در منابق روستاییشتحقق عدالت آموز   .شودیم  ادآوریرا  ی 

و ه بهتگی ج عی در بهتر تعاون روسوتایی یف  ؛نابرابری آموزشی  داسوتان بوازتعر
 ای در تعامل با اجت اع روستاییمدرسه

ا  یآموزش  یعدالتبی تعنناون و  یاسننت، پننا یدولتنن  یریپذتیاز ضننعف مسننئول یکننه ناشنن  رانیدر 
بننه م  ییروستا  یاریهم  یروسننتا بخشنن  یاهننال یمشننارکت جمعنن  دهنندیو نشننان م آوردیمنن  انینن را 

 دهینن وضننوح د به وننندیپ  ینن ا اینن  اثننراسننت. در  رانینن در ا یامدرسننه هایاز داسننتان  ریناپذییجدا
مفهننوم  یتفنناوت اساسنن  یژگنن یو   ینن و ا شوندیم دهیو مدرسه در هم تن  ییروستا  عاجتما  شود؛یم

ادب  یاداستان مدرسه ای در مورد ژانر داسننتان مدرسننه یغرب یهاهیبا نظر  را رانیکودک ا  اتیدر 
مسننتقل از  ییمدرسننه عمنندتا  فضننا ،یغربنن  یامدرسننه یهااز داسننتان یاریدر بسنن   دهد.نشان می

و مشننکلات  ،شنناگرد-آموز، تعامننل معلننمدانش تید بر فر  تیروا تیاست؛ محور  یاجتماع محل
مدرسه را هایی چنی  چنی  داستان(. همRudd, 2012: 238-239است )کلاس درس  یدرون
شننان ، رقابت و قلنندری نهایدوست یریگشکل ،یاخلاق کسب تجربۀ پذیری،جامعه  یبرا  یمکان

روسننتا  یاجتمنناع یاما ارتبا  مدرسه با ساختار و زندگ( Reimer, 2009: 209-210) دهدیم
 یآمننوزش رسننم یبننرا یینننه تنهننا فضننا داستان آن خ ره. مدرسه در شودیم  دهیها کمتر د در آن

 یکننه اهننال شننودیم لیدتبنن  یاروسننتا اسننت؛ مدرسننه بننه عرصننه یبلکه نماد و مرکز کنش جمعنن 
اتکا به تعاون و همبستگ  توانندیم را  مننندنظام یهنناو خلأ ی،را بازسنناز یخود عدالت آموزش یبا 

اکنندجبران   و آمننوزش را از  کننندیمقاومننت عمننل معنوان شننکلی از کنننش اجتمنناعی بننه   ینن . 
 یاجتمنناع یۀسننرما تینن و تقو یجمعنن  تینن هو یبازسنناز یبرا ییبه فضا یکنترل دولت  یبرا  یابزار
 . کندیم  لیتبد
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 مدرسه؛ انضباط، مقاومت و شرم
از مسننئلۀ مدرسننه در رمننان  یگفتمان، مشاهده شد کننه بخشنن  لیتحل ریو تفس فیدر سطوح توص

مسننئله،   ینن ا کیدئولوژ ینن ا انینن اختصنناص دارد. بن یبخشنن و انتظام یانضننباب یهاوهیبه ش  خ ره
 یبننر منندارس مسننلط شننده و سننازوکارها تننهیدر پرتننو مدرن ژهیو است که به "انضبا "از   یمفهوم
بننا خننوانش  میبور مسننتقبننه یدئولوژینن ا  ینن قدرت قرار داده است. ا یهاکهرا در دل شب  یآموزش
ا ضددباو و خننود  کیدارد. فوکو در اثننر کلاسنن  یاز نهاد آموزش در عصر مدرن همخوان  1ییفوکو

 یمعرفنن  یینهادهننا ۀمثابنن به هاهها و کارخاننن ها، پادگانمدارس را در کنار زندان 2: تول  ز  ان یتنب
از  ینهادهننا در واقننع بخشنن   ینن . اکنننندیکننه فراتننر از انتقننال صننرف دانننش عمننل م کننندیم

قننرار  یسننازیو عاد یبننندتحننت نظننارت، ببقهفننراد ا که  اندقدرت  یکیزیکروفیم  یسازوکارها
  یا خ ره داستان آن در (.Foucault, 1975/1995بدل شوند ) 3"رام یهابدن"تا به  رندیگیم

انضباب عنوان عامننل اعمننال قنندرت . معلم بننهابدییبازتاب م ییروستا ۀدر ساختار مدرس یمنطق 
برقرار  کوشدیم آمننوزان دانش ف،یو تمرکز بر تکال یبندزمان تیسکوت، رعا لینظم، تحم  یبا 

نظننام   ینن توجننه داشننت کننه ا دینن حننال، با یمدرسننه نگنناه دارد. بنناا یرا در چننارچوب هنجارهننا
ایننران نیننز  یاخانننهمکتب یتنن یسنت ترب در کنار انضبا  همخوان با رویکرد فوکویی با   یانضباب

اسننتوار   ییو بالا بننه پننا یمراتبو اعمال قدرت سلسله یبدن هیبر تنب هموارهکه   یسنتهمسو است؛  
 بوده است.

شننکال بلکننه اَ  کننندیانضننبا  بسنننده نم  یصرف ا ییبه بازنما یکرمان  یمراد   ،یوجودابا
و  طنتیشنن  ،یگوشنن یهننا در قالننب باز مقاومت  ینن . ادهنندنشننان می زینن آمننوزان را نمقاومننت دانش

قنندرت  یذاتنن  وننندیبر پ یفوکو مبنایدۀ با  ییهامقاومت  ی. چنابندییم یتجل  یررسمیاقدامات غ
مقاومننت  اسننت،»هر جننا قنندرت  کندیم حیتصر  تیجنس خیتاا . فوکو در ستهمسو   و مقاومت

(. Foucault, 1976/1990: 95از قدرت قننرار ننندارد  ) رونیمقاومت هرگز ب  یهست؛ و ا زین
ابزارهای ترسیم ای  مقاومت بنز است که در کل یکننی از ویژگی از  هننای بننارز اغلننب آثننار یکی 

 

1. Foucault 

2. Discipline and punish: The birth of the prison  

3. docile bodies 
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 یکننی را آن خ ددره داسننتان نیننز( 1۳۹۰) همکاران و پور مرادی کرمانی است. در ای  پیوند حسام
 مقاومننت بننا مفهننوم رمننان اینن  در بنننز آورند. شننگردهایمی شمار به کرمانی مرادی بنز  آثار  از

 نقنند و هاناکارآمنندی بازنمننایی برای ابزاری تنهانه بنز که ایگونه به دارند؛ خاصی  تنیدگیدرهم
 برابننر در آمننوزاندانش مقاومننت تجربننۀ و آشکارسننازی در مهمننی نقننش  بلکننه  اسننت،  اجتماعی

 کند.می  ایفا مدرسه بخشانضبا   گفتمان و ناعادلانه  آموزشی ساختارهای
گفتمننان   ینن . اکننندیم تینن و تثب دینن تول زینن مدرسننه گفتمننان شننرم را ن خ ددره داسددتان آندر 

را  شننانیهاآمننوزان و خانوادهمسننلط اسننت و دانش یهایدئولوژینن قدرت و ا یمحصول ساختارها
 ،ییآمننوز روسننتادانش ،یقنبننر یبحراننن  تینن . موقعدهنندیقرار م ینابرابر اجتماع یهاتیدر موقع

ا  یانمونه  تینن هننا و رعاانتظارات مدرسه که مشارکت فعننال خانواده انیاست؛ او م  یابرنابر    یاز 
 یهامشننغله لینن پنندرش کننه بننه دل یزننندگ یواقعنن  یهاتیو محدود  بلبدیرا م  ینهاد  یهنجارها

و آرزو دارد مثننل  کننندیگرفتننار شننده و شننرم را تجربننه م ،پاسننخگو باشنند تواننندینم یکننار
بننا مشننارکت فعننال در مدرسننه غننرور و دسننتاورد  اشباشد کننه خننانواده  یعبدالله  اشیهمکلاس

 دارند.

 ای مدرسهجنهیت و داستان
از  یکنن یامننا  سننت،یچندان برجسته ن تیروا های ظاهریای  اثر در لایهدر    تیجنس  ۀاگرچه مسئل

 یفرهنگنن -یو مدرسه در بافت اجتماع تیجنس انیم وندیدر بط  داستان، پ  نهفته  یهایدئولوژیا
 یهننادارننند و کنش یاهیحضننور حاشنن  آمننوزان دختننردانش خ ددرهداسددتان آن روستا اسننت. در  

از بر   یتیجنس  نیننز . زنان حاضر در رمننانشودیزنان بزرگسال روستا وارد مت  مدرسه م  قیعمدتا  
امننا مننؤثر دارننند و  یاهیحاشنن  یهسننتند کننه نقشنن  ینخست زنانۀ . دستشوندیم میبه دو دسته تقس

بننارز آن مننادر ۀ . نموننن شننودیم ییبازنمننا یو مراقبت یعابف یگفتارها قیحضورشان عمدتا  از بر 
ابراز نگران  یقنبر با   رینن تعم یفرزندش، همسننر خننود را بننرا لیترک تحص یامدهایاز پ یاست که 

و همکنناران  یسروسننتان یملکنن  لینن مطننابق بننا تحل ،ییگونننه بازنمننا  ینن . اکننندیم قیخمننره تشننو
 یدر دسترسنن  تیمحنندود  لیبه دل یکرمان یدر آثار مراد ییتاکه زنان روس دهدینشان م  ،(1۳۹۷)
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ب مننردان را  قینن بر   ینن تا از ا برندیبهره م یو عابف یبیترغ یگفتار یهااز کنش  ترشیبه قدرت، 
ا زنانننه همچننون عابفننه، نننرمش و  یسنننت یهننابرحواره یننۀبننر پا ینوع زنانگ  یبه عمل وادارند. 
مانننند خنناور هسننتند کننه بننا  یدوم زنننان ۀ. دستکندپیدا میمعنا  یمردسالار بمراقبت در چارچو 

الگوها از  ی سنتا  مردانه مانند کنشننگر یهاو نقش شوندیوارد م یعموم ۀبه عرص ،یسنت یعبور 
خنناور کشننند. گیرند و بدی  ترتیب ساحت مردانه را به پرسننش میبرای حل مسئله را بر عهده می

با اهالو گفت  یبا سازمانده  یرو کنشننگ کننندیروستا، در حل بحران مدرسننه مشننارکت م یگو 
 ۀجامعنن  یتننلاش بننا واکنننش منفنن   ینن . اگننذاردبننه نمننایش می یعمننوم یفعال خود را در قلمننرو

کنش خنناور مصننداق گفتمننان . خوانندیم "وانهید "با برچسب زدن او را   شود؛یمردسالار مواجه م
گفتمننان غالننب  دیمقاومننت شنند بازمان و هم کشدیاست که نظم غالب را به چالش م   یگزیجا

( بلکننه در یزنو برچسننب عهی)بعنه، شننا یتنها در سطح تعاملات زبانمقاومت نه  شود؛یمواجه م
 .کندیعمل م یاجتماع  تیسطح روابط قدرت و مشروع

  گیرینتیجه  .5
با بهره   ای آن بننود تننا نشننان دهنند  یفننرکلاف در پنن  یگفتمننان انتقنناد لیاز روش تحل یریگمقاله 

بننهبازتاب    یهوشنننگ مننراد ۀخ ددر  داسددتان آنگفتمننان از رهگننذر زبننان در  کینن عنوان  مدرسه 
 یهننایژگی: چگونننه و چگونه بوده و در پی پاسخگویی به اینن  سننه پرسننش بننوده اسننت  یکرمان

 اینن  دهننندیمدرسه را بازتاب م یهایدئولوژیمرتبط با قدرت و ا یعاندر رمان م یو ساختار  یزبان
 ودر مننت  وجننود دارد؟  یقنندرتروابننط و  یهننا و روابننط سننوژچننه گفتمان کشننند؟یبه چننالش م

دهنند مینشان  هاافتهیمرتبط با مدرسه چه هستند؟  یاجتماع یهاو کنش  کیدئولوژ یا  یربناهایز 
اثر  مدرسه ای   اسننت کننه  یجمعنن  یو همکننار یاز قدرت، مقاومت، نابرابر هیچندلا  یگفتمان در 
در های پژوهش حاضر ای  اسننت کننه . یکی از یافتهشودیم ییو بنز بازنما تیزبان، روا قیاز بر 
 یروسننتا و ناکارآمنند یاجتمنناعیفرهنگ بومسننتیتعامننل مدرسننه بننا ز  خ ددرهداسددتان آن رمننان 
 اثننر یادشنندهدر . کننندیم فیرا بننازتعر  ی در غرب اژانر داستان مدرسه  یمعنا  ،یرسم  ینهادها

 اسننت یجمعنن  یو همکار یکنش اجتماع یبرا یبلکه مرکز ،یتنها محل آموزش رسممدرسه نه
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روسننتا در اصننلاح  ینقننش زنننان و مشننارکت اهننال ،یعنندالت اجتمنناع ،یمسننائل آموزشنن و 
 یاجتمنناع-یفرهنگنن  بومسننتیتعامننل مدرسننه بننا ز   ینن . اشننوندیم ییدر مت  بازنما  هارساختیز 

 یفننرد ۀدر آنجننا تجربنن  دارد زیننرادر غننرب  یااز سنت ژانر داستان مدرسه وتمتفا  ییروستا معنا
کمتننر  یمحلنن  ۀاست و ارتبا  مدرسه بننا جامعنن  تیمدرسه محور روا  درونِ   آموز و تعاملاتِ دانش

بننه فرهنننگ، سنناختار  بسننتهکننه ژانرهننا وا دهنندیحاضر نشننان م لی. تحلردیگیمورد توجه قرار م
شننود؛  فیبننازتعر  تواننندیمتفاوت م یهاطیها در مح آن یو معنا اندبومستیز  طیو شرا  یاجتماع
 هستند. مندنهیبسته و زمژانرها فرهنگ ،یبه عبارت
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