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Abstract  

The aim of this study is to investigate the linguistic patterns of moral 

persuasion in Saadi’s Bustan through the application of Martin and White’s 

Appraisal Theory within the framework of Systemic Functional Linguistics. 

Despite the unparalleled status of Bustan in Persian didactic literature, 

previous studies have largely focused on aesthetic aspects and traditional 

literary criticism, leaving a noticeable gap in coherent linguistic analyses that 

explain Saadi’s meaning-making and evaluative strategies.  Adopting a 

mixed qualitative–quantitative approach and purposive sampling, this study 

compiled a corpus of 215 key couplets selected from different chapters of 

the Bustan. In total, 842 evaluative markers were identified and coded 

according to the three principal subsystems of Appraisal Theory: Attitude, 

Engagement, and Graduation.  The findings show that within the moral 

discourse of the Bustan, the Attitude system is the most frequently used 

evaluative resource, accounting for 55.2% of the instances. Within this 

system, the Judgement category plays a central role (52.6%), indicating 

Saadi’s predominantly behavior-oriented approach to assessing human 

actions according to social and religious norms. Furthermore, analysis of the 
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Engagement system (19%) reveals the use of dialogic contraction in didactic 

passages to reinforce the certainty of moral propositions, alongside a 

tendency toward dialogic expansion in passages reflecting experiential and 

mystical contemplation. Finally, through the strategic use of the Graduation 

system (25.8%), Saadi intensifies positive and negative moral polarities, 

making them more salient for the audience.  These findings suggest that the 

Bustan is not merely a collection of direct moral admonitions, but rather 

embodies a multilayered “grammar of ethics” that systematically and often 

implicitly aligns readers with the text’s worldview and underlying ideology. 

1. Introduction 

Persian didactic literature has long served as a powerful medium for 

transmitting moral concepts, reproducing social norms, and directing 

audience attitudes. Among its canonical works, Saadi’s Bustan 

occupies a singular position: it is not merely a poetic collection but a 

meticulously constructed ethical system in which linguistic choices 

shape the reader’s alignment with the author’s moral worldview. 

Despite the work’s importance, previous scholarship has largely 

concentrated on aesthetic features, traditional literary criticism, or 

broad thematic and discourse-level analyses. There remains a notable 

gap in systematic linguistic research that explains how Saadi’s 

evaluative and meaning-making strategies function as mechanisms of 

moral persuasion. The present study addresses this gap by 

investigating the linguistic patterns of moral persuasion in Bustan 

through Martin and White’s Appraisal Theory within the framework 

of Systemic Functional Linguistics (SFL). It asks which attitudinal 

resources are most frequent in the selected corpus; how Saadi uses 

Engagement and heteroglossia to legitimize his positions or suppress 

rival voices; and how the shift from social themes (e.g., justice, 

beneficence, humility) to individual and mystical themes (e.g., 

contentment, repentance, supplication) alters the distribution of 

appraisal markers. The corpus comprises 215 key couplets drawn from 

the preface and ten chapters of Bustan, in which 842 evaluative 

markers were identified and coded. 

2. Theoretical Framework 

The study draws on Halliday and Matthiessen’s SFL, particularly the 

interpersonal metafunction, which concerns the speaker’s interaction 

with the addressee and the expression of attitudes, evaluations, and 

stance. Because the interpersonal metafunction alone requires a more 
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delicate analytical framework for richly evaluative didactic texts, the 

study employs Martin and White’s Appraisal Theory. Appraisal is 

organized into three major systems: Attitude, Engagement, and 

Graduation. Attitude comprises Affect (emotional reactions), 

Judgement (evaluation of human behaviour according to ethical, 

social, and religious norms), and Appreciation (evaluation of objects, 

entities, processes, and abstract phenomena). Engagement concerns 

the management of dialogic space through monoglossic and 

heteroglossic resources, including dialogic contraction and expansion. 

Graduation concerns the grading of evaluative meaning through Force 

(quantification and intensification) and Focus. Appraisal thus provides 

an integrated framework for analysing how evaluative language both 

expresses stance and persuasively aligns readers with a text’s values 

and ideology. 

3. Methodology 

The study adopts a mixed qualitative–quantitative design within a 

fundamental–applied orientation. Qualitatively, it is descriptive-

analytical with a deductive–inductive procedure, enabling close 

lexical and syntactic analysis of the couplets while also allowing 

indigenous evaluative patterns in classical Persian to emerge. 

Quantitatively, extracted data were converted into frequencies and 

percentages to represent the distribution of discourse patterns across 

the chapters in an objective and replicable manner. Using purposive 

non-probability sampling, the researchers selected 215 key couplets 

from the preface and ten chapters based on the density of evaluative 

markers, explicit moral judgements, philosophical evaluations, and 

heteroglossic voices in dialogues. Data were collected through library 

research based on a critical edition of Bustan. Coding variables 

included chapter, appraisal system, polarity, evaluator, and evaluated 

entity; Excel was used for organization. Analysis proceeded in three 

recursive steps: identification and classification of interpersonal 

lexical and grammatical markers into Attitude, Engagement, and 

Graduation; organization of codes and determination of positive or 

negative polarity; and conversion of coded data into descriptive 

statistics, followed by contextual interpretation of the macro-strategy 

of moral persuasion in each chapter. 

4. Findings and Discussion 
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Of the 842 evaluative markers, Attitude was the most frequent system, 

with 465 instances (55.2%), followed by Graduation with 218 (25.8%) 

and Engagement with 159 (19.0%). Within Attitude, Judgement was 

dominant (245; 52.6%), followed by Affect (138; 29.6%) and 

Appreciation (82; 17.8%). This distribution indicates Saadi’s 

predominantly behaviour-oriented and norm-centred approach: human 

actions are weighed against social and religious norms, and binary 

oppositions between virtue and vice are repeatedly constructed. Affect 

largely supports moral judgement, producing what may be called an 

affective perspective on judgement; fear, shame, love, hope, and 

insecurity are deployed to guide behaviour. Appreciation revalues 

worldly power and material status as transient while granting positive 

value to spiritual certainty, contentment, and mystical insight. 

Engagement analysis shows a strongly monoglossic and contractive 

tendency in didactic passages: prohibitions, negations, conditional 

structures that appear to open dialogic space but ultimately impose 

certainty, attributions, and rhetorical questions all subordinate other 

voices to the narrator’s ethical thesis. In mystical and experiential 

passages, however, there is a tendency toward dialogic expansion. 

Graduation functions as an amplifier: Force: quantification accounts 

for 105 instances (48.1%), qualitative intensification for 86 (39.4%), 

and Focus for 27 (12.5%). Inter-chapter analysis reveals a dynamic 

evaluative architecture: Chapter 1 is dominated by social Judgement 

(over 70%); Chapter 3 shows a marked rise in positive Affect; 

Chapters 9 and 10 display negative Affect (guilt, shame, insecurity) 

combined with positive Judgement of divine mercy, alongside 

confessional and submissive Engagement strategies. 

5. Conclusion 

The findings suggest that Bustan is not merely a collection of direct 

moral admonitions but a multilayered “grammar of ethics” that 

systematically and often implicitly aligns readers with the text’s 

worldview and underlying ideology. Saadi’s moral authority emerges 

from systematic evaluative choices: Judgement establishes normative 

boundaries, Affect modulates fear and hope, Appreciation reorders 

ontological values, Engagement manages dissent and certainty, and 

Graduation intensifies moral polarities. The study contributes a 

coherent linguistic model for analysing moral persuasion in classical 

Persian didactic literature, demonstrating the analytical value of 
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Appraisal Theory for stylistics, comparative literary linguistics, and 

critical language pedagogy. 

Keywords: Bustan of Saadi; Systemic Functional Linguistics; 

Appraisal Theory; Attitude System; Moral Discourse. 
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   چکیده

 نیمارت "یابیارز  ۀینظر "با کاربست   یسعد  بوستاندر    یاقناع اخلاق  یزبان  یالگوها  یپژوهش واکاو  اینهدف  
 ،یمدیتعل اتیددر ادب  بوستتان  لیبددیب  گاهیمند است. با وجود جانظام  یگرانقش  یشناساز منظر زبان  تیو وا

 یشدناختخدوانش زبان کیدو خد   متمرکز بوده یتو نقد سن  یشناختییبایز   یهاغالباً بر جنبه  نیشیمطالعات پ
. پدژوهش حاردر بدا شددیشدت احسدا  مبه  یسعد  یگذارو ارزش  ییمعنا  یسازوکارها  نییتب  برایمنسجم  
از   یدیدکل  تیدب  ۲۱۵متشدکل از    یاکدرهیهدفمند، پ  یریگو روش نمونه  یکم    -  یفیک  ۀختیآم  کردیاتخاذ رو 

 زیرنظامسه    یها استخراج و بر مبنااز داده  یابینشانگر ارز   ۸۴۲  مجموع وستان را استخراج نمود. در  ب  یهاباب
پژوهش نشان داد که   جیشدند. نتا  یو واکاو  یکدگذار  یبخشو شدت  ،یرینگرش، درگ  :شامل  هینظر   یاصل

 نظدام نیداست. در ا یابیابزار ارز  نی، پرکاربردتر درصد ۲/۵۵نگرش با بسامد  نظام بوستان یدر گفتمان اخلاق
در   یرفتدارمحور سدعد  کدردیرو   غلبه  یایکه گو   کندیم  فایرا ا  یدرصد نقش محور  6/۵۲با    "قضاوت"  ۀمؤلف

بدا  یریدرگ نظام لیتحل  ن،یاست. افزون بر ا  یو شرع  یاجتماع  یبر اسا  هنجارها  یانسان  یهاسنجش کنش
 یهابه گزاره یبخشتیقطع یبرا یمیتعل یهاابر بد "یانقباض گفتمان"از کاربست راهبرد  یدرصد، حاک  ۱۹

بدا  یاسدت. سدرانجام، سدعد یو تدمملات عرفدان اتیددر تجرب "یانبساط گفتمدان"متقابل به    شیو گرا  یاخلاق
را در ذهدن   یاخلاقد  یمثبدت و منفد  یهداتی  درصد، قطب  ۸/۲۵با    یبخششدت  نظامهوشمندانه از    یریگبهره

 یاز انددرزها یاصدرفاً مجموعده بوستتاناز آن است کده  یحاک جینتا نیاکرده است.   یسازمخاطب برجسته
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مندد و صدورت نظاماسدت کده مخاطدب را به "هیدچندل  دستور زبدان اخدلا   "  کی  یبلکه دارا  ست،ین  میمستق
گاه با جهان  .سازدیسو ممتن هم یدئولوژیو ا ینیبناخودآ

نگۀۀر ، نظۀۀام    ،نظریۀۀا ایزیۀۀابیمند،  منظا  یگرانقش  یشناسزبان  ،یبوستان سعد  :هاواژهکلید 
 ی.گفتمان اخلاق
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  مقدمه .1

 ،ادبیات تعلیمی فارسی همواره ابزاری قدرتمند برای انتقال مفاهیم اخلاقی، بازتولید هنجارهددا
سعدی جایگاهی یگانه دارد؛   بوستانمیان  این  دهی به نگرش مخاطب بوده است. در  و جهت

شددهر های زبددانی آرمانای دقیق که با ظرافتنامهای شعری، بلکه نظاممنظومهعنوان  بهصرفاً  نه
ای رود و با شبکهکند. سعدی در این اثر از وعظ مستقیم فراتر میاخلاقی مؤلف را ترسیم می

گدداه بددا نظددام ارزشددی شدداعر پیچیده از امکانات زبانی فضایی می آفریند کدده مخاطددب ناخودآ
و ورود بدده   ،ازمنددد عبددور از نقدددهای ذوقددی سددنتیاقندداع نی   سازوکاردرک این    .شودسو میهم

گددرا شناختی  مبتنی بر شواهد عینی است. از منظددر رویکردهددای نقشهای زبانساحت تحلیل
هددای عدداطفی و گیریو جهت  ،ای اجتماعی است که روابددق قدددرت، ایدددئولوژیزبان پدیده

دهددد. در ایددن میددان، فددرانقش بینددافردی در دسددتور فکددری نویسددنده را در خددود جددای می
 پددردازد )گلفدداممیها  ( به تعامل گوینده با مخاطب و ابراز نگرش2014،  ۱گرای )هلیدینقش

که سرشار از بار اخلاقی و   بوستان  مانند  (؛ اما برای تحلیل متون غنی۲۱۸:  ۱3۸۹،  و همکاران
 . است  تر لزم، مدلی ظریفاست  عاطفی

سددازد کدده ( را برجسددته می2005)  ۲ین و وایتمارت  "ارزیابی  ۀنظری"این ررورت، کاربست  
ارائه   گفتمانیگیری  و مورع  ،سنجیگذاری، نگرشارزش  زبان    ۀچارچوبی جامع برای مطالع

گر (. ایددن نظریدده بددا تمرکددز بددر واژگددان و سدداختارهای بیددانMartin, 2005: 35دهددد )می
 راهبردهددایسددازد تددا ها پژوهشددگر را قددادر میو سنجش پدیددده  ،احساسات، قضاوت اخلاقی

پنهان سعدی در دستکاری ذهن مخاطب را با شواهد عینددی و آمدداری نشددان دهددد. کاربسددت 
ای بدده سددازی الگوهددای غربددی دریچددهچنین رویکردی در خددوانش متددون کهددن رددمن بومی

 .(۱۸:  ۱3۹۴زاده، )آقاگلگشاید  ای ادبیات و تحلیل گفتمان انتقادی میمطالعات بینارشته
شناختی بدده ، توجهات زبانبوستاندهد که با وجود اهمیت  ژوهشی نشان میمرور ادبیات پ

هددا بدده لحددن تحددذیری و هشدددارهای سددعدی آن پراکنده و محدود بوده است. برخی پژوهش
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بخشددی، بدداب اول را تحلیددل ( و برخی با رویکرد مشروعیت۱3۹۵)فرهود و نوروز،  اند  پرداخته
گددرا، ایشددانی و ترین حوزه به مطالعات نقش(. در نزدیک۱3۹۹،  زادهو عرب  اند )حیاتیکرده

امددا هددی   ،اندمتمرکددز شددده بهارستتتانو  گلستتتاندر  "وجهیددت"  ۀها بر مقول( تن ۱3۹۸برزگری )
 نظددامرا از دیباچه تا باب دهم، با تکیه بر هددر سدده زیر   بوستانساختار  پژوهش جامعی که کلان

بددا ایددن کاوی کند، صورت نگرفته اسددت. بخشی( واارزیابی )نگرش، درگیری و شدت  ۀنظری
تددوان معمدداری چگوندده می  کدده  شددودشکاف پژوهشی اصلی از همین نقطدده آغدداز میاوصاف  

 بوستان را بر اسا  این نظریه در ده باب آن تبیین کرد؟  گفتمانیاخلاقی و 
عنوان گاندده بددهبیت کلیدددی از دیباچدده و ابددواب ده  ۲۱۵پژوهش حارر با انتخاب هدفمند  

هددای ارزیددابی بددرای مدددیریت نظامسددعدی از زیر   ۀدادن چگونگی اسددتفادپیکره، در پی نشان
سددعدی یکدسددت نیسددت؛ بلکدده   ۀارزیابان  راهبردهایدهد که  معناست. خوانش اولیه نشان می

شددود. بددرای نموندده، در بدداب های معنادار زبانی میمتناسب با موروع هر باب دچار دگرگونی
هددا بددر قضدداوت اجتمدداعی و سیاسددی متمرکددز اب اول( کانون ارزیابی)ب  "عدل و تدبیر و رای"

های )باب دهم( بسامد شاخص  "مناجات")باب نهم( و    "توبه"است، اما در ابواب پایانی چون  
جایی جابددهایددن  یابد. تبیددین  عاطفه با بار معنایی ناامنی، شرم و نفی عاملیت انسانی افزایش می

 .اصلی پژوهش است  ۀگفتمانی دغدغ
بر مبنای مدل مددارتین و   بوستانهدف غایی مقاله کشف الگوهای زبانی اقناع اخلاقی در  

پرکدداربردترین شددگردهای نگرشددی این که؛  وایت است. سه پرسش اساسی پژوهش عبارتند از
 زیرنظددامانددد؟ سددعدی چگوندده از  گددذاری( در ابیددات منتخددب کدامارزش  ،)عاطفه، قضاوت

های رقیددب بهددره باربخشی به موارع خود یا سددرکوب دیدددگاهدرگیری و چندصدایی برای اعت 
-هددای فددردیهددای اجتمدداعی )احسددان، توارددع( بدده حوزهبرده است؟ تغییر مورددوع از حوزه

های ارزیددابی ایجدداد کددرده رفانی )ررا، توبه، مناجات( چه تغییری در توزیع آماری شاخصع
دهد و هم کارآمدی ها هم درک بلاغت تعلیمی سعدی را ارتقا میاست؟ پاسخ به این پرسش

 .رساندهای نوین تحلیل گفتمان را در خوانش متون کهن فارسی به اثبات میمدل
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 پژوهش  ۀپیشین. 2

 (بندددی کددرد: نخسددتکلددی طبقه  ۀتددوان در سدده دسددت موروع را میاین  های مرتبق با  پژوهش
هددای مددرتبق پژوهش (و کاربست آن در تحلیل گفتمان؛ دوم  نظریۀ ارزیابیمطالعات مبتنی بر  

 ۀشددده دربددار انجام  هددایپژوهش  (و سددوم  ؛های اخلاقیبا سازوکارهای اقناع و بازنمایی ارزش
 .بوستانویژه در  اخلاقی و تعلیمی سعدی به  ۀاندیش

مددارتین و وایددت را در  نظریددۀ ارزیددابیهددایی اختصددار دارد کدده نخستین دسته به پژوهش
( 2005از زمان انتشار اثر بنیادین مارتین و وایددت ) نظریۀ ارزیابیاند.  تحلیل متون به کار گرفته

گددرا تبدددیل شناسددی نقشهای تحلیددل معنددای بینددافردی در زبانترین چارچوببه یکی از مهم
رسددانه کدداربرد گسددترده و هایی چون تحلیل گفتمان، ترجمه، آمددوزش زبددان، شده و در حوزه

کدداربرد   ۀهای اخیددر دامندد دهد که در سددالمی  مند نیز نشانهای مرور نظامیافته است. پژوهش
ای، طور چشمگیری گسترش یافتدده، هرچنددد بیشددترین تمرکددز آن بددر متددون رسددانهاین نظریه به

ویژه آثار فارسی، همچنان های معاصر بوده و سهم متون ادبی کلاسیک، بهو گفتمان  ،ترجمه
 .محدود است

ترجمدده، تحلیددل گفتمددان و   ۀعمدتاً در حددوز   نظریۀ ارزیابیدر ایران نیز مطالعات مبتنی بر  
اند. ایددن ورددعیت نشددان پرداخته  کهناند و کمتر به متون ادبی  نگارش دانشگاهی انجام شده

گددذاری، بددرای تحلیددل سددازوکارهای ارزش نظریددۀ ارزیددابیهددای ظرفیتاز دهددد کدده می
. ی نشددده اسددتبددردارطور کامددل بهرهو اقناع در متون تعلیمی فارسی هنددوز بدده  ،گیریمورع
توانددد افددق فارسی می کهنهای معاصر به متون  گفتمان  ۀرو، انتقال این چارچوب از حوز ازاین
 .شناختی ادبیات فارسی بگشایدای در مطالعات زبانتازه

هایی اسددت کدده بدده تحلیددل گفتمددان، سددازوکارهای اقندداع یددا بازنمددایی دسته دوم، پژوهش
بدداب ( ۱3۹۹) زادهو عرب زمینه، حیاتیاند. در این های اخلاقی در آثار سعدی پرداختهارزش

بخشی بررسددی الگوی مشروعیت  ۀرا با رویکرد تحلیل گفتمان انتقادی و بر پای  بوستاننخست  
ای که سعدی برای تثبیت نظم اجتماعی و مشروعیت قدرت از مجموعه  اندکرده و نشان داده

بددا بررسددی لحددن  (۱3۹۵ود و نددوروز )گیددرد. همچنددین فرهدد از راهبردهددای گفتمددانی بهددره می
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های امددری و نهددی را در هدددایت ، نقددش سدداختبوستتتانتحذیری و هشدارهای اخلاقددی در  
هددا بیشددتر بددر تحلیددل هددا، تمرکددز آنانددد. بددا وجددود ارزش ایددن پژوهشمخاطب برجسددته کرده

گیری نگددرش، قضدداوت، های بلاغی بوده و سازوکارهای زبانی  شکلگفتمان یا ساختکلان
هددا بررسددی در آن، دهدددرا تشددکیل می نظریددۀ ارزیددابیاصلی  ۀبخشی که هست و شدت  ،عاطفه

 .نشده است
 بوستتتانو تعلیمی سعدی را در  ،اخلاقی، تربیتی  ۀهایی است که اندیشدسته سوم، پژوهش

تددرین متددون اخلاقددی زبددان فارسددی معرفددی را از مهم  بوستتتان،  هاپژوهشاند. این  کرده  بررسی
تحلیددل مفدداهیمی چددون عدددالت، احسددان، توارددع، تربیددت، قناعددت و مسدد ولیت  کددرده و بدده

دانشددگاهی، نظددام فضددایل اخلاقددی و   هددایپژوهشها و  نامهاند. برخی پایاناجتماعی پرداخته
صددرفاً  بوستتتانانددد کدده انددد و نشددان دادههای تعلددیم غیرمسددتقیم سددعدی را بررسددی کردهشیوه

هددا و گددزینش دهی حکایتای از اندرزهای اخلاقی نیست، بلکدده از طریددق سددازمانمجموعه
 .کندهای اخلاقی ترغیب میهای بیانی، مخاطب را به پذیرش ارزششیوه

مند، ابعاد گرای نظامشناختی با تکیه بر دستور نقشهای زبانبرخی پژوهش  هادر کنار این
( ۱3۸۹) و همکدداران  مگلفددااند. از جمله پژوهش  تعاملی زبان در متون فارسی را بررسی کرده

و  گلستتتانوجهیددت در  ۀدربار ( ۱3۹۸برزگری )ایشانی و   ۀو مطالع  ،ابعاد بینافردی زبان  ۀدربار 
شددمار گددرا در تحلیددل متددون ادبددی بهشناسددی نقشهایی در جهددت کدداربرد زبان، گامبهارستان

 (وجهیددت)های فددرانقش بینددافردی ها عمدتاً به یکی از مؤلفددهحال، این پژوهشروند. بااینمی
 ،نگرش، درگیددری ۀویژه تعامل سه زیرساماناند و از بررسی نظام جامع ارزیابی بهمحدود مانده

 .اندبخشی بازماندهو شدت
دهد که مطالعات موجود، هرچند از سدده منظددر های پیشین نشان میمرور انتقادی پژوهش

را روشددن  بوستتتانهمددی از و مطالعات اخلاقددی ابعدداد م  ،گرا، تحلیل گفتمانشناسی نقشزبان
نشددده منددد بررسددی صورت نظامهنوز پیوند میان زبان ارزیابانه و اقناع اخلاقی بهاما  اند،  ساخته
عمدددتاً بددر متددون غیرادبددی یددا معاصددر  نظریۀ ارزیددابیهای مبتنی بر  . از یک سو، پژوهشاست

بیشتر بر مضامین اخلاقی، بلاغی   بوستاناند و از سوی دیگر، تحقیقات مربوط به  متمرکز بوده
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کید داشته یافتن منابع ارزیابانه بددرای اقندداع درنتیجه، چگونگی سازمان.  اندیا گفتمان قدرت تم
دهی بخشددی در شددکلنگددرش، درگیددری و شدت ۀافددزای سدده زیرسددامانمخاطددب و نقددش هم

همچنان ناشناخته مانده است. پژوهش حارر بددا تکیدده بددر چددارچوب   بوستانگفتمان اخلاقی  
کوشد ایددن خدد  را برطددرف ، میبوستانمند ابیات منتخب  ری مارتین و وایت و تحلیل نظامنظ

سازد و نشان دهد که اقناع اخلاقی در این اثر ندده صددرفاً از طریددق مضددامین تعلیمددی، بلکدده از 
 .یابدهای زبانی و منابع ارزیابانه تحقق میرهگذر انتخاب

 پژوهش  روش  مبانی نظری و .3

   مبانی نظری.  1. 3

موجب شده اسددت   اد،ی بن متن  یشناس با گسترش زبان  ژهیو به  ر،ی اخ  یهادر دهه  یتحول نقد ادب
 ،بررسددی نشددوند یسددبک یهدداییبایو ز  یلفظدد   عیاز صنا  یامجموعه  ۀمنزلصرفاً به  یکه آثار ادب

 یسددنت  یکردهددای. در رو رندددی مددورد مطالعدده قددرار گ  یو گفتمان  ییمعنا  ییهاعنوان نظامبلکه به
 یسددبک  یهایبندددو طبقه  ،یادبدد   یهاهیدد آرا  ،یبلاغدد   یهددایژگیعمدددتاً بددر و   یآثار ادبدد   لی لتح

 یزبددان از ابددزار ،یشناسدد زبان نینددو  یهاهیدد ورود نظر  (، اما بددا۴۵:  ۱3۸۱  سا،ی بود )شممتمرکز  
در نظددر گرفتدده شددد؛  کیدئولوژ یدد و ا یاجتمدداع یعنوان کنشدد انتقال معنا فراتر رفت و بدده  یبرا

هدددا و هدددا، ارزشجهدددان، نگرش ییبدددر بازنمدددا فدددزونا نددددهیآن گو  قیددد کددده از طر  یکنشددد 
 (.۱۱۲:  ۱360  ،ی)صفو   دهدیمسامان    زی خود را ن  یهایری گمورع

 یدیدد منددد هلنظام یگددرادستور نقش نه،ی زم نیدر ا  ینظر  یهاچارچوب  نیتر از مهم  یکی
(Halliday, 2014است کدده زبددان را شددبکه )و آن را در  نددددایمعنددادار م یهددااز انتخاب یا

 ییبه بازنما  یشگانی. فرانقش اندکندیم  نیی تب   یو متن   ،ینافردی ب  ،یشگانیقالب سه فرانقش اند
رابطه  یبه برقرار  ینافردی و فرانقش ب  ام،ی پ  یدهبه سازمان  یفرانقش متن   ،یرونی تجربه و جهان ب

 پددردازدیم ندددهیگو  یهایری گو مورددع هددایابیهددا، ارز نگرش انیدد و مخاطددب، ب  ندهیگو   انی م
(Halliday & Matthiessen, 2014 از .) ارتبدداط را بددا  نیشددتر ی ب ینددافردی ، فرانقش بانی ماین
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و اقندداع مخاطددب،   یاخلاقدد   یهدداانتقددال ارزش  یچگددونگ  یبررسدد   رایدد ز   دارد؛پژوهش حارر  
 .نگرش و تعامل است  ۀکنندانی ب ی  منابع زبان  لی مستلزم تحل

فرانقش   تی حوزه بر آن بودند که ظرف  نیشگران اگرا، پژوهدستور نقش  یوجود کارآمد  با
بسددق و  بدده در متددون  یری گو مورددع  ،یابیدد ارز   ،یگددذارارزش  یهاوهی شدد   نیی تب   یبرا  ینافردی ب

، ۱نظریددۀ ارزیددابی ۀ( با توسددع2005) تیو وا نی مارت جه،ی . درنت نیاز دارد  یترقی دق  یبندصورت
بددر آن   هیدد نظر   نیدد و تعامددل ارائدده کردنددد. ا  یابیارز   ی  منابع زبان  لی تحل  یمند برانظام  یچارچوب

احساسددات،  یزبددان یهددااز انتخاب  یامجموعدده  قیدد از طر   سددندگانیو نو   ندددگانیاست که گو 
را به   طبمخا  کوشندیزمان مو هم  کنندیم  انی و موارع خود را ب  ،هایگذارارزش  ها،یداور

 .کنند  بی ترغ شیخو   دگاهید  رشیپذ
و  3یریدد ، درگ۲شددده اسددت: نگددرش لی تشددک یلاصدد  زیرنظدداماز سدده  نظریددۀ ارزیددابی

اختصار دارد و خود از سه   یمثبت و منف   یهایابیارز   انی نگرش به بنظام  ر ی. ز ۴یبخششدت
 کنددد؛یم ییارا بازنمدد  یجددانی ه یهدداکدده احساسددات و واکنش ۵: عاطفهشودیم لی مؤلفه تشک

و  کندددیم یابیارز  ین یو د   یاجتماع  ،یاخلاق  یهنجارها  هیکه رفتار اشخار را بر پا  6قضاوت
 پددردازدیو رخدادها م  ای اش   ها،دهیپد  تی مطلوب  ایارزش    ت،ی ف ی که به سنجش ک  7یگذارارزش

(Martin & White, 2005). 
بودن بسددته  ایدد   یگشددودگ  زانی و م  یگفتمان  یصداها  یدهسازمان  ۀو ی به ش   یری درگ  نظامر یز 

چگوندده بددا اسددتناد  سندهینو  هددیبخش نشان م نی. اپردازدیم گرید   یهادگاهیمتن نسبت به د 
خددود را بددا مخاطددب   ۀرابطدد   گددرید   یهادگاهیدد رد د   ای  دیی تم  با  گزارش  و  قول،به منابع معتبر، نقل

 ایدد قددوت    زانی م  زی ن  یبخششدت  ۀرسامانی. ز دهدیوگو را شکل مگفت  یو فضا  کندیم  می تنظ
 ایدد   تیدد بددا تقو   سددندهیکدده چگوندده نو   دهدددیو نشددان م  کندیم  یرا بررس   ابانهیرعف منابع ارز 

 

1. appraisal theory 

2. attitude 

3. engagement 

4. graduation  

5. affect 

6. judgement 

7. appreciation 
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 & Martin) دیدد افزایم امیدد پ یرگددذاری هددا بددر شدددت تمثواژگددان و گزاره ییبددار معنددا فی تضع
White, 2005.) 

 یو کارکرد اقندداع ییعد معنازمان به ب  توجه هم نظریۀ ارزیابی یهایژگیو  نیتر از مهم  یکی
 یبلکدده ابددزار  سددت،ی ن  یداور  ایدد احسددا     انی صرفاً ب  یابیارز   ،هینظر   نیزبان است. بر اسا  ا

 انیدد م یگفتمددان ییسو هم جادیو ا ،هابه ارزش یبخشتی نگرش مخاطب، مشروع  تیهدا  یبرا
از  یکدد یبدده  ریدد اخ  یهادر سددال  نظریددۀ ارزیددابی  رو،نیدد . ازادیآیبه شمار م  دهو خوانن   سندهینو 

 لیدد ترجمه، آموزش زبان و تحل  ،یاگفتمان، مطالعات رسانه  لی پرکاربرد در تحل  یهاچارچوب
 .شده است  لیتبد  یمتون ادب

 یسددعد  بوستتتانمحددور  و اخلا   یمدد ی تعل  تی در پژوهش حارر از ماه  هینظر   نیا  کاربست
اسددت کدده  یبلکه متن  ست،ی ن یاخلاق یهاتیاز حکا یاصرفاً مجموعه بوستان.  شودیم  یناش 

و   یندد ید   ،یاخلاقدد   یهددااز ارزش  ینظددام  رشیمخاطددب را بدده پددذ  ی  زبددان  یهاانتخاب  قیاز طر 
کددردار  ۀدربددار  یاز داور یریدد گاثددر بددا بهره نیدد در ا ی. سددعدکندددیدعددوت م یجتمدداعا

استناد بدده   زی شرم، شفقت و اعتماد، و ن  م،ی ب  د،ی همچون ام  یاحساسات  ختنی برانگ  ها،تی شخص
را سددامان  ابانددهیاز منددابع ارز  یامعتبر شبکه  یهاتیو روا  مانهی حک  یهاتجربه  ،ین ید   یهاآموزه

شدددت و رددعف  ن،یدد اسددت. افددزون بددر ا اطبمخ یآن اقناع اخلاق یکه کارکرد اصل  دهدیم
ک  ان،ی ب  شیدر افددزا  ینقش مهمدد   زی ن  لیو رذا  لیفضا  فی در توص  لیتعد  ای  ،اغرا   د،ی تکرار، تم

سه   کپارچهی  لی کردن امکان تحلبا فراهم  نظریۀ ارزیابی  رو،نی. ازاکندیم  فایمتن ا  یاقناع  ری تمث
 یزبددان  یسددازوکارها  نیددی تب   یامناسب بددر   یچارچوب  یبخشدتو ش   ،یری نگرش، درگ  نظامر یز 

 د.آور یفراهم م  یسعد  بوستاندر   یاقناع اخلاق

 . روش پژوهش 2. 3

کدداربردی سددامان -ی( و در چارچوبی بنیددادیکم  -یپژوهش حارر با رویکردی آمیخته )کیف 
استقرایی انجام شده -تحلیلی با رهیافتی قیاسی-ای توصیفییافته است. در بعد کیفی، مطالعه

های نگددرش، ابیددات بددرای کشددف مؤلفدده ۀهای واژگددانی و نحددو که رمن کالبدشددکافی لیدده
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را نیددز   کهددنگذاری در زبددان فارسددی  و درگیری امکان ظهور الگوهای بومی ارزش  ،قضاوت
 فراهم آورده است. 

گوهددای اند تددا توزیددع الشده به بسامد و درصد تبدیل شدههای استخراجی دادهعد کم  در ب  
 ۀآزمایی ترسددیم گددردد. جامعدد راسددتیشددکل عینددی و قابلبه بوستتتاندر سراسر ابواب    گفتمانی

گیری هدفمنددد بدده گسددتردگی آن از نمونددهاسددت، امددا باتوجه بوستتتان ۀآمدداری کددل منظومدد 
بیت کلیدی از دیباچه و ده باب بر اسددا    ۲۱۵ای مشتمل بر  غیراحتمالی استفاده شد و پیکره

های صددریا اخلاقددی، بددالترین تددراکم نشددانگرهای ارزیددابی بددار عدداطفی شدددید، قضدداوت
تددا نمایندددگی  متناسددب از   شدها گزینش  و چندصدایی در دیالوگ  ،های فلسفیگذاریارزش

 تمامی ابواب و امکان رصد تغییرات گفتمانی فراهم آید.  
گددردآوری شدددند. ا بوسددتان  ای و با تکیه بر متن انتقددادی مصددح  روش کتابخانهها بهداده

مددارتین و وایددت   ۲00۵معنایی ارزیابی مبتنددی بددر ویراسددت    ۀابزار نظری چارچوب تحلیل شبک
و   ،کنندددهارزیددابی، قطبیددت، ارزیابی  نظددام، نددوع  بو برای کدگذاری متغیرهایی چون با،  بود

 افزار اکسل استفاده گردید. شونده از نرمارزیابی
هددای واژگددان، گروه  ،در گددام نخسددت  ؛وبرگشتی انجام شدفرایند تحلیل در سه گام  رفت

گذاری، های عاطفه، قضاوت، ارزشنظامو افعال  حامل بار بینافردی شناسایی و به زیر   ،اسمی
افزاری سدداماندهی کدها در جداول نرم ،در گام دوم  .بخشی تفکیک شدندو شدت  ،درگیری

شددده بدده هددای کدگذاریادهدر گام سددوم، د .و قطبیت مثبت یا منفی هر یک مشخص گردید
ی به بافت معنایی هر باب، های کم  با پیوند این توزیع  انآمار توصیفی تبدیل شدند و پژوهشگر 

 .  ندپرداخت   بوستانکلان  اقناع اخلاقی در   راهبردیبه تفسیر  
   هایافته. 4

متنی   ۀها، پیکر شده و ورود به وادی  واکاوی دادهشناسی تدوینگام روشبهپس از اجرای گام
یددک در معددرض خددوانش  یک بوستتتانبیددت کلیدددی از دیباچدده و ده بدداب  ۲۱۵مشددتمل بددر 

ردنگارانه و تحلیل آماری قرار گرفت تا به پرسش سددازوکارهای زبددانی   های پددژوهش دربددارهخ 
 .اقناع اخلاقی پاسخ داده شود
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 تعاریف عملیاتی متغیرها . 1. 4
در ایددن پددژوهش دقیقدداً چدده چیزهددایی  ن متوجدده شددوندگاکه خوانند   پیش از هر چیز، برای این

 نظددامدر کدددام زیر   از ایددن نشددانگرها  یددکو هر   شددده  در نظر گرفته  "نشانگر  ارزیابی"عنوان  به
چارچوب  عملیدداتی  کدگددذاری همددراه بددا مثددال تورددیا   شده است،بندی  طبقه  نظریۀ ارزیابی
 .  داده می شود
(، هددر جملدده یددا عبددارتی کدده حامددل  نددوعی 2005مارتین و وایت )  نظریۀ ارزیابیبر اسا   

تواند یددک نشددانگر  ارزیددابی در نظددر گرفتدده )چه مثبت و چه منفی( باشد، می  "گذاریارزش"
و  ،شددوند: نگددرش، درگیددریبندی میشددود. ایددن نشددانگرها در سدده سددطا  کددلان دسددته

هددای  عینددی از ثالبا جزئیات بیشتر و با ذکددر م  نظامبخشی. در ادامه، هر یک از این سه  شدت
 می گردد:پژوهش )بوستان سعدی( تعریف    پیکره

 ش نگر  نظام.  1. 1. 4
اصددلی  پددردازد و خددود بدده سدده زیرشدداخهها میبه ارزیابی  احساسات، رفتارها و پدیده  نظاماین  

 :شودتقسیم می
ها و گاه خداونددد بددر اسددا   هنجارهددای این زیرشاخه به ارزیابی  رفتار  انسان  قضاوت:الف(  

تر، هرگاه شاعر یا راوی کدداری را درسددت پردازد. به بیان  سادهاخلاقی، شرعی و اجتماعی می
 "قضدداوت"یا نادرست، شایسته یا ناشایست، سددتودنی یددا نکوهیدددنی توصددیف کنددد، در حددال   

 .است
پددذیر  در بیت  »خداوند بخشنده دستگیر/ کریم خطابخش پوزشت:  مثال  قضاوت  مثب  -

و کددریم همگددی قضدداوتی مثبددت از  ،(، واژگان  بخشنده، دستگیر۲۲7:  ۱3۹۸)سعدی،  
 .دهند که خداوند دارای صفاتی شایسته و ستودنی استذات  الهی هستند و نشان می

چددو بازآمدددی مدداجرا  در بیت  »وگر خشددم گیددرد ز کددردار زشددت/  ی:مثال  قضاوت  منف  -
آمیز حامددل  قضدداوتی منفددی از رفتددار  گندداه  "کددردار زشددت"( ترکیب   جادرنوشت  )همان

 .دهدانسان است و آن را در تقابل با هنجارهای شرعی قرار می



 17 | ویسنده اول و همکارانو دوم )بیش از دو نویسنده نام خانوادگی ن نام خانوادگی نویسنده اول

 

های احساسی  درونی  انسان اشاره دارد؛ احساساتی مانند این زیرشاخه به واکنش  :ب( عاطفه
تر ، شرم، عشق، امید، ناامنی، شادکامی یددا اندددوه. وقتددی شدداعر از حددالت  روانددی  خددود یددا 

کنددد، در حددال  ها را با واژگان  عاطفی توصیف میگوید و آنان سخن میهای  داست شخصیت
 .است نظامکارگیری  این زیر به
در بیت  »وگر بددر رفیقددان نباشددی شددفیق/ بدده فرسددنت بگریددزد از تددو   :منفی  مثال  عاطفه •

تر  و ندداامنی  عدداطفی  ناشددی از طددرد    ۀدهندبازتاب  "بگریزد"( فعل   ۲۲7:  همانرفیق  )
 .اجتماعی است

از عشق مستت کند/ طلبکار عهد الستت کند    یدر بیت  »مگر بوی:  مثبت  مثال  عاطفه •
ای مثبت از نددوع  شددادکامی بیانگر  عاطفه  "مستت کند"و فعل     "عشق"  ۀ( واژ ۲30:  همان)

 .و شو   عرفانی است
، هااین زیرشاخه به سنجش  کیفیددت، زیبددایی، اصددالت و اهمیددت  پدیددده  ی:گذارج( ارزش

متمرکددز اسددت،   "رفتددار  انسددان"پردازد. بددرخلاف  قضدداوت کدده بددر  اشیاء یا مفاهیم  انتزاعی می
مانند زمان، دانش، ثروت، هنر، زیبایی یا یقین متمرکز   "هاهای  پدیدهویژگی"گذاری بر  ارزش

 .شودمی
د یقددین پددرده  :گذاری  مثبتمثال  ارزش •  خیددال/ نمانددد سددراپرده ال    یهددادر بیت  »به در 

ای بددا ارزش  مثبددت  معرفتددی در تقابددل بددا عنوان  پدیدددهبدده "یقددین"(  ۲30:  همددانجلال  )
 .)ارزش  منفی( قرار گرفته است  "های خیالپرده"

فراز/ به درگدداه او بددر زمددین در ترکیب  »سر پادشاهان گردن:  گذاری  منفیمثال  ارزش •
ثبددت از قدددرت  دنیددوی دارد، در ظاهر ارزشی م  "فرازگردن"(، صفت   ۲۲7:  هماننیاز  )

کشددد و چالش می، ارزش  آن را به"نیاز به درگاه  الهی"اما سعدی با قراردادن  آن در برابر   
 .سازداعتبار میبی

 درگیری  نظام.  2.  1.  4
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جددا نویسددنده ک تر، هددرپردازد. به بیان  سادهمی  "صداهای دیگر"تعامل  متن با    ۀبه نحو   نظاماین  
قول، پرسش، شرط، نهی یا نفی استفاده کند، در حال  مدیریت  چندصدایی  متن است. از نقل

 :شودبه دو شگرد  اصلی تقسیم می نظاماین  
صدایی یا تک  ،وقتی نویسنده با استفاده از نهی  صریا، نفی  قاطع:  1الف( انقباضِ گفتمانی
م  ۀبندد و گزار وگو را میراه  هرگونه بحث و گفت  .کندمعرفی می خود را حقیقتی مسل 

: همددانکه راه صفا/ توان رفت، جددز بددر پددی مصددطفی  ) یدر بیت  »مپندار سعد  :مثال -
کنددد و فضددای  طور  مسددتقیم صدددای  مخددالف را سددرکوب میبه"  مپندار"( فعل  نهی   ۲30

 .بنددچندصدایی را می
قول یا ارجدداع بدده وقتی نویسنده با استفاده از شرط، پرسش  بلاغی، نقل:  2ب( بسط گفتمانی

مورع    گذارد، هرچند درنهایت ممکن استدیگران فضای  متن را برای صداهای  دیگر باز می
 .خود را تحمیل کند

گمددان خشددم گیددرد بسددی  پدددر بی  /یدر بیت  »اگر با پدر جنت جویددد کسدد  ل:مثا -
کند، اما در پردازی باز میظاهر فضایی برای  فرریهبه  "اگر"( ادات  شرط  ۲۲7:  همان)

 .بنددقع با پاسخ  قطعی  »خشم گیرد بسی  راه  هرگونه تفسیر  دیگر را میوا

 3 بخشیشدت  نظام   .3.  1.  4

کید، اغرا  یا تضعیف  معنا می  نظاماین   دهد که نویسددنده تددا چدده پردازد و نشان میبه میزان  تم
نیز به دو شددگرد  اصددلی  نظامسازد. این اندازه قطبیت  مثبت یا منفی  نگرش  خود را برجسته می

 :شودتقسیم می
ی و اندازهاستفاده از اعداد، مقیا :  4یالف( نیروی کمّ  .ها برای تشدید  معناهای  کم 

 

1. dialogic contraction 

2. dialogic expansion 

3  . graduation 

4. quantification 
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ای بددر کنددار  فروشد هزار/ کدده پیدددا نشددد تختدده  یدر بیت  »درین ورطه کشت :  مثال -
 کارکرد  شمارشی  دقیق ندارد، بلکه برای اغرا  در کثرت    "هزار"( عدد   ۲۲۹:  همان)

 .کار رفته استیافتگان و تشدید  تر  بههلاکت
آمیز و تضددادهای  های تشدددیدکننده، صددفات  مبالغددهاسددتفاده از اسددتعاره:  1ب( نیروی کیفی

 .سازی  معنامفهومی برای برجسته
قطره از بحر علم/ گنه بیند و پددرده پوشددد بدده حلددم    یدر بیت  »دو کونش یک  ل:مثا -

اسددت کدده دانددش  الهددی را   یکیفی  قدرتمنددد  ۀ( تقابل  قطره و بحر استعار ۲۲7:  همان)
 .دهدنهایت بزرگ و دانش  انسانی را ناچیز جلوه میبی

ی  حاصل از کدگذاری شبکه 
دهد که سددعدی در مقددام  یددک ای  ابیات نشان میبرآیند  کم 

قددارن و شدددت نامت تددوزیعی به ۀاستراتژیست  گفتمان، ساختار  ایدئولوژیک  متن خددود را بددر پایدد 
 نظددامشده،  استخراج  ۀنشانگر  ارزیابان  ۸۴۲هدفمند از منابع ارزیابی بنا نهاده است. از مجموع   

کشددد. درصد( بیشترین بددار  معنددایی  مددتن را بددر دوش می  ۲/۵۵مورد )معادل    ۴6۵با    "نگرش"
مددورد  ۱۵۹بددا  "درگیددری" نظددامدرصددد( و  ۸/۲۵مورد ) ۲۱۸با  "بخشیشدت" نظامپس از آن، 

نخسددت بدده یکددی از  ۀگیرنددد. ایددن آمددار در وهلدد های بعدددی قددرار میدرصددد( در رتبدده ۱۹)
ابزار  اصلی و موتور  محددر ک  سددعدی در پیشددبرد    که  دهدهای پژوهش پاسخ  روشنی میپرسش

هددای زبددانی، بلکدده های چندصدددایی و ندده صددرفاً اغرا اش، نه بازی با قطعیترسالت  تعلیمی
هاسددت. ایددن حجددم  عظددیم از گذاری  صریا  پدیدهو ارزش  "نگرش"  امنظمستقیم در    ۀمداخل

های قضددداوت، عاطفددده و تری را در زیرشددداخههدددای نگرشدددی، کالبدشدددکافی  دقیدددقداده
بینی  اخلاقی  خود را در ذهددن  کند تا مشخص شود شاعر چگونه جهانگذاری طلب میارزش

 .سازدمخاطب نهادینه می
 

 

1. qualification 
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 های نظریا ایزیابیای نظام نتایج بریسی مقایسه  .1جدول 

 های اصلیزیرشاخه  نظام کلان ارزیابی
کل در  ی فراوان

 ( تیب 21۵) کرهیپ

درصد از کل 

 نشانگرها 
 قطبیت غالب

 نگرش 
قضاوت، عاطفه،  

 ی گذایایز 
4۶۵ ۵۵.2  ٪ 

(  ینتحسی ) مثبت

 ( ی حی)تقب یو منف

 د تشدی ٪  2۵.۸ 21۸ 1تمرکز  ،رو ین یبخششدت

 یریدرگ
 ییندصداچ  ،ییصداتک

 انقباض( یا  )بسط
 گفتمانی  انقباض ٪  1۹.۰ 1۵۹

 نگرش   نظام  .2. 4

 ۲۴۵با فراوانددی  "قضاوت" نظامزیر  ۀها حاکی از سیطر تحلیل داده "نگرش" نظام ۀبا ورود به لی
پیش و بیش از آنکدده احساسددات   بوستاندرصد از کل نگرش( است. سعدی در   6/۵۲مورد )

نشددیند و ها را بسددنجد، در جایگدداه  یددک قارددی میمخاطب را تحریک کند یا زیبایی  پدیددده
 .کندهای الهی را بر ترازوی  هنجارهای اجتماعی و شرعی وزن میرفتار  انسانی و حتی کنش

اشدداره  بوستتتانهای متعددی از دیباچه و ابواب به نمونهتوان  میبرای مستندسازی  این ادعا  
( شدداعر ۲۲7: همددانپذیر  )کریم خطابخش پوزش /کرد. در بیت  »خداوند بخشنده دستگیر

صددراحت قضدداوتی کدداملًا مثبددت از ظرفیددت و به "دسددتگیر"و  "بخشددنده"بددا کدداربرد  واژگددان  
ساز  ایجدداد  حددس  امنیددت در دهد. این قضاوت  مثبت زمینهتعالی ارائه میشایستگی  ذات  باری

ای دیگر، در بیت  »وگر خشم گیرد ز کددردار زشددت/ چددو بازآمدددی مخاطب است. در نمونه
بار  معنددایی  قضدداوت  منفددی را بدده   "کردار زشت"( ترکیب  اسمی   ۲۲۹:  ماجرا درنوشت  )همان

چنددین در هم.  دهدددکشد و رفتار  عصیانگرانه را از حیث  هنجاری نامشروع جلوه میدوش می
( تددوالی  ۲۲۸:  همددانپسددند/ بدده کلددک قضددا در رحددم نقشددبند  )  ینکوکار نیک  یبیت  »قدیم

قضاوتی با قطبیت  مثبت  مضاعف است که معیار  الگوبرداری    "پسندنیکی"و    "نکوکار"صفات   
 .کنداخلاقی  انسان از کنش  الهی را ترسیم می

 

1. focus 
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ورددود دیددده های اخلاقددی بهدر بدداب اول )در عدددل و تدددبیر و رای( فراوانددی  قضدداوت
دهد: »خدا تددر  را بددر رعیددت گمددار/ کدده که سعدی به پادشاهان هشدار میشود؛ جاییمی

دیگر »ریاسددت بدده دسددت کسددانی ( و در جددای۲3۱:  همددانمعمار ملددک اسددت پرهیزگددار  )
(. در بدداب دوم )در احسددان( ۲3۲ها بددر خداسددت  )همددان: خطاست/ که از دستشان دسددت

کید بر رفتددار  بخشددندهقضاوت  فرمایددد:شددوند و سددعدی میگونه تشدددید میهای اخلاقی با تم
چنددین (. هم۲۴۵: همددانست و داد/ جفاپیشگان را بده سر به بدداد  )اپیشه عدل  »ستم بر ستم

د مددرد را ر  یابددد: »بدده دوز  بدد  در باب چهارم )در توارع( قضاوت  منفی  تکبددر چنددین نمددود می
(. در بدداب هفددتم )در عددالم ۲۸۱:  همددانزشت/ که اخلا  نیك آمدسددت از بهشددت  )  یخو 

دهد: »بهایم خموشند، گویا ارزش  خاموشی ارائه می  ۀتربیت( سعدی قضاوتی هنجاری دربار 
 (.  300: همان  )شر  ه بشر/ زبان بسته بهتر که گویا ب

 راهبددرد  دهددد کدده  مارتین و وایددت نشددان می  ۀها در چارچوب  نظریتر  این دادهتحلیل  عمیق
او با بمباران  مخاطددب از است؛  "تقابل  دوتایی"قضاوت، ایجاد  یک   نظامسعدی در استفاده از  

های منفی  مرتبق با ظلم، های مثبت  مرتبق با عدل، احسان و توارع، و قضاوتطریق  قضاوت
پنددداری بددا قطددب  ذاتکند که در آن خواننده راهددی جددز همکبر و حرر فضایی را خلق می

 .های مؤلف نداردمثبت  قضاوت
درصد از کل نگددرش(  6/۲۹مورد )  ۱3۸با    "عاطفه"نظام  زیر   ،ای موازی با قضاوتدر لیه

های اخلاقددی و ایجدداد  پیوندددی روانددی بددا عنوان  ابزاری برای تلطیف  خشونت  هنجارگددذاریبه
غالبدداً  بوستتتاندهد که عاطفدده در های پژوهش نشان میکار گرفته شده است. یافتهمخاطب به

ای اخلاقددی اسددت؛ پدیدددههای کارکردی مستقل ندارد، بلکه در خدمت  پشتیبانی از قضدداوت
 گویند.می  "دورنمای عاطفی  قضاوت"به آن  نظریۀ ارزیابیکه در 

سعدی از احساساتی چون تر ، عشق، شرم و امیددد بددرای هدددایت  رفتددار  سددوژه اسددتفاده  
بارز  این شگرد در بیت  »وگر بر رفیقان نباشی شفیق/ به فرسنت بگریزد از تددو   ۀکند. نمونمی

در بافتار  این بیت حامل  بار  عاطفی  منفی از   "بگریزد"شود؛ فعل   ( دیده می۲۲7:  همانرفیق  )
کنش  غیراخلاقی )کبددر و غددرور( انزوایددی  دهد که نتیجهاست و نشان می  "ناامنی و تر "نوع   
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از عشددق  یدردناک و عاطفی است. در تقابل با ایددن حددس  طردشدددگی، در بیددت  »مگددر بددوی
مسددتت "و فعددل  کنددایی     "عشددق"  ۀ(، واژ ۲30:  همددانلستت کند  )مستت کند/ طلبکار عهد ا

عنوان  کنددد کدده بددهرا بازنمددایی می "ررددایت و شددادکامی"مثبت از نددوع    ۀفورانی از عاطف   "کند
سوم در بیددت  »فروماندددگان را بدده رحمددت   ۀشود. نمونپاداش  روانی  سالک  راه  حق مطرد می

 "تضددرع"  ۀ( قابددل  تممددل اسددت؛ کلمدد ۲۲۸:  همددانقریب/ تضرع کنان را به دعددوت مجیددب  )
مجیددب "پناهی است که در پیوند با  ای منفی، آمیخته به احسا   نیاز و بیعاطفه  ۀدهندبازتاب

 .سازدخداوند، دیالکتیکی از یم   فردی و امید  کیهانی را می  "بودن  
عشددق و مسددتی و   یابد. در بدداب سددوم )دردر ابواب  میانی بسامد  عواطف  مثبت فزونی می

: همددانشور( سعدی از »دلرام در بر دلرام جوی/ لب از تشنگی خشک بر طرف جددوی  )
کشددد. در حکایددت  تصددویر میگوید و پارادوکس  عاطفی  تشنگی  وصددال را به( سخن می۲۵۱

دویدش به رخسار خوانیم: »همی گفت و هر لحظه سیلاب درد/ فرومیپروانه و شمع نیز می
دهد. در باب ( که تصویرسازی  عاطفی  شدید نهایت  شوریدگی را نشان می۲60:  همانزرد  )

گفددت وخددون یخددورد: »شددنیدم کدده مچشددم می  تسلیم و ررایت به  ۀپنجم )در ررا(، عاطف 
(. در مقابددل، در ابددواب  پایددانی ۲۸۸:  هماننزیست؟  )  یکه روز اجل ک  یگریست/ ندانیم
م )در مناجات(، عواطف  منفی  توأم با شرم و ناامنی غلبدده ویژه باب نهم )در توبه( و باب دهبه

سددراید: »خدددایا بدده عددزت کدده خددوارم مکددن/ بدده ذل گندده یابند. سعدی در باب دهددم میمی
در حددرم    ایبلرزد چو یاد آورم/ مناجات شددوریدهی( و »تنم م3۱7:  همانشرمسارم مکن  )

یابددد: رفتن  جددوانی چنددین بازتدداب میچنین در باب نهم، حسددرت  ازدسددت(. هم3۱۸)همان:  
 (.  3۱۲: همانبرفت  )  یبرفت/ به لهو و لعب زندگان ی»دریغا که فصل جوان

عاطفدده، سددوژه را از   نظددامکند که سعدی بددا دسددتکاری   این شواهد ثابت می  نظریتفسیر   
 خارج کرده و او را در ورعیت  نوسان میان  بیم و امید )خددوف و رجددا(  خودامن  ذهنی  ۀحاشی 

دهد؛ ورعیتی که بالترین میزان  نفوذپددذیری  ایدددئولوژیک را بددرای پددذیرش  پندددهای قرار می
 .آوردفراهم می  بوستان
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درصد از کل نگددرش(   ۸/۱7مورد )  ۸۲با    "گذاریارزش"نگرش، یعنی    نظامسومین رلع   
شناسددی  سددعدی ایفددا اگرچه بسامدی کمتر از قضاوت دارد، اما نقش  کلیدی در تبیددین  هستی

گددذاری بدده سددنجش  پددردازد، ارزشها میکه قضاوت به ارزیابی  رفتار  انسددانکند. درحالیمی
 های جهان اختصار دارد.  و ورعیت ،های انتزاعیکیفیت، ارزش و پیچیدگی  اشیاء، پدیده

شناختی  اعتبار و مفاهیم  معنوی را دارای ارزش  زیباییجهان  مادی را بی  بوستانسعدی در  
فراز / به درگدداه او ای از دیباچه، در ترکیب  »سر پادشاهان گردنکند. در نمونهتصویر می  وال

گددذاری  مثبتددی از در ظدداهر ارزش "فددرازگردن"(، صددفت  مرکددب  ۲۲7:  همددانبر زمین نیدداز  )
قدددرت  دنیددوی اسددت، امددا در بافددت  کددلام  سددعدی، ایددن ارزش فددوراً در برابددر  قدددرت  الهددی 

د یقددین پددردهشود. در نمونهارزش میریزد و بیفرومی خیددال/  یهدداای دیگر، در بیت  »بدده در 
ای بددا ارزش  مثبددت در تقابددل بددا عنوان  پدیدهبه  "یقین"(  ۲30:  همانجلال  )  نماند سراپرده ال  

ترتیب دسددتگاه  گیددرد و بدددینقددرار می  ،کدده ارزشددی منفددی و فریبنددده دارنددد  "های خیالپرده"
 .شودگذاری میعر ارزششناختی  شامعرفت

گددذاری  مثبددت  قناعددت در برابددر  حددرر، چنددین نمددود در باب ششددم )در قناعددت( ارزش
: همددانقناعددت نکددرد  )  ییابد: »خدا را ندانست و طاعددت نکددرد/ کدده بددر بخددت و روزمی

کنددد و ارزش  مددادی را معرفددی می "حقیقددی تددوانگر  "(. سددعدی در ایددن بدداب، قناعددت را ۲۹3
سازد: »قناعت تددوانگر کنددد مددرد را/ خبددر کددن حددریص جهددانگرد را  )همددان(. واژگون می

هددای الهددی بددا بیددانی گددذاری  نعمتهمچنددین در بدداب هشددتم )در شددکر بددر عافیددت( ارزش
فددروز  یشود: »شب از بهر آسایش تست و روز/ مه روشددن و مهددر گیت محور ترسیم میانسان

شددود: »ز گددذاری میاری چنددین ارزش(. در باب چهارم، ارزش  توارع و خاکس30۴:  همان)
 (.۲73: همانکن چو خاك  ) یبنده افتادگ یخاك آفریدت خداوند پاك / پس ا

ای شددناختی گددذاری نقشددهارزش  نظددامدهد که سعدی با اسددتفاده از  ها نشان میاین یافته 
و  ،کند که در آن ثروت و قدرت  ظاهری فاقددد  اصددالت )ارزش  منفددی(برای مخاطب رسم می

در مقابل سخن  نیک، یقین  قلبی و قناعت مفاهیمی سنگین و تمثیرگددذار )ارزش  مثبددت( تلقددی 
   .گردندمی
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 نتایج نظام نگر   .2جدول 

 کرهیدر پ نگرش عیتوز
 )رفتار انسان/ قضاوت

 خدا( 

)احساسات  عاطفه 

 ( یدرون

 /هادهی)پد یگذارارزش

 ( اءیاش

 ۸2 1۳۸ 24۵ یکمّ بسامد

 % ۸/17 % ۶/2۹ % ۶/۵2 از کل نگرش  درصد

 ی سعد  ی اصل  شگرد
 یی تقابل دوتا جادیا

 حرام و   حلال

 ی یوان یسازیشرط

 ( دی امو  می )ب 

/   ایدن  یاعتبایسازیب 

 ی معنو یاعتبایبخش

 . نظام درگیری 3. 4

درصددد   ۱۹مددورد )  ۱۵۹با    "درگیری"  نظامها به سمت   نگرش، تحلیل  داده  نظامپس از واکاوی   
از کل نشانگرها( هدایت شد تا روشن شود سعدی چگونه موارع  خددود را در برابددر  صددداهای 

های مبتنی بر پیکره حدداکی از آن اسددت کدده کند. یافتهمتنی تنظیم می  ۀدیگر  موجود در جامع
انقبدداض  "شدت متمایل بدده به "چندصدایی"و در موارد    "،صداتک"شدت  زبانی به  بوستانزبان   

بازگذاشتن  فضا برای تفسیرهای رقیب ندارد؛ او حقایق را   ای بهاست. سعدی علاقه  "گفتمانی
م می حال، شگردهای او برای مدیریت  این انسداد  گفتمانی بسددیار هنرمنداندده پندارد. بااینمسل 

 .است
یکددی از ابزارهددای پرکدداربرد  او در بسددق  گفتمددانی  ظدداهری و انقبدداض  بدداطنی اسددتفاده از 

گمان خشم گیددرد پدر بی /یساختارهای شرطی است. در بیت  »اگر با پدر جنت جوید کس
ظاهر دهددد و بددهلحنی فرری و احتمالتی به جمله می  "اگر"( ادات  شرط  ۲۲7:  همانبسی  )

کند، اما درواقع دامی است تا در جواب  شددرط، مورددع  قطعددی  صدایی باز میفضایی برای هم
بددرای بسددتن  فضددای گفتمددان اسددت:  "انکددار"دیگر، کاربرد  شگرد    ۀخود را تحمیل کند. نمون

(. فعددل  نهددی  ۲30: همددانکه راه صفا/ تددوان رفددت، جددز بددر پددی مصددطفی  )  ی»مپندار سعد
هددای غلددق  فرضترین فددرم  انقبدداض  گفتمددانی اسددت کدده در آن مؤلددف پیشمسددتقیم  "مپندار"

سددوم، اسددتفاده از شددگرد   ۀکنددد. نموندد ها را در نطفه خفدده میبینی کرده و آنمخاطب را پیش
بددرم   یم/ عزازیددل گویددد نصددیب ر  هاست: »وگر دردهد یددک صددلای کدد  قولدر نقل  "انتساب"
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عنوان  صدددایی بیرونددی وارد  صدددای ابلددیس را بدده  "گوید"(. سعدی با آوردن فعل   ۲۲۸:  همان)
  بطددلان   ۀکند، اما فاصلمتن می

خود را با این گزاره حفظ کرده و در ابیات  بعدی بددر آن خددق 
 .دکشمی

وگو را در خدددمت  امددر  در باب اول، سعدی با ارجاع به صدددای انوشددیروان قدددرت  گفددت
گیرد: »شنیدم که در وقددت نددزع روان/ بدده هرمددز چنددین گفددت نوشددیروان  کار میاخلاقی به

مطلددق بددرای تمییددد  نگددرش  مؤلددف   قدددرتی(. در باب دوم، صدای غیبی  هدداتف،  ۲3۱:  همان)
: همدداننهدداد  )بخددت مبارکآورد: »یکی هدداتف از غیددبش آواز داد/ کدده ای نیکفراهم می

آورد کدده صددحنه مددی  وگوی  پروانه و شمع صدددایی تمثیلددی را بدده(. در باب سوم نیز گفت۲۴۱
(. در باب هفتم، سعدی از پرسش  بلاغی ۲60:  همانکند )درنهایت روایت  مؤلف را تمیید می

پسندت نیامددد ز دوسددت / چدده معلددوم   یبرد: »حسودبرای چالش با صدای  مخالف بهره می
چنددین نمددود گفتمددانی  (. در بدداب نهددم، چددالش   30۲:  همددانکردت که غیبت نکوسددت؟  )

: همددانمگر مرگ خویش/ که مرگ منت ندداتوان کددرد و ریددش  )  ییابد: »فراموش کردمی
3۱3.) 
چیزدان و همدده  "منددی"  بوستتتانراوی در    "مددن  "کنددد کدده  تفسیر  نظری  این بخش اثبات می 

عنوان  اقتدارگراست که صداهای دیگر حتی صدای  پادشاهان، فقیران یددا شددیاطین را صددرفاً بدده
دهددد آورد و اجددازه نمیصددحنه مددی  خود بدده  ۀشدتعیینهایی برای اثبات  تز  اخلاقی  ازپیشابژه

 .هی  صدای  مستقلی هژمونی  معنایی  او را به چالش بکشد

 بخشی  شدت  نظام  .4.  4
درصددد از کددل   ۸/۲۵مددورد )  ۲۱۸بددا    "بخشددیشدت"،  نظریۀ ارزیددابیدر چارچوب     سوم  نظام

هددا و قطبیت  نگرش  ۀآوردن  درجبرای بالبردن یا پایین  سازوکارهایینشانگرها( است که شامل   
دهددد کدده سددعدی در انتقددال  شده نشددان میهای استخراجهاست. واکاوی  دادهشدت  درگیری

افددزایش  "های اخلاقی  خود تمایلی به استفاده از زبددان  خنثددی ندددارد؛ او پیوسددته از شددگرد   پیام
بددرد. ابددزار  اصددلی  او در ایددن زمیندده، اسددتفاده از سددازی  مفدداهیم بهددره میبددرای برجسته "نیددرو
ی  .های تشدیدکننده استآمیز و استعارههای اغرا سازیکم 
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(، ۲۲7:  همانده پوشد به حلم  )قطره از بحر علم/ گنه بیند و پر   یدر بیت  »دو کونش یک
یاستعاره "قطره و بحر"تقابل  واژگانی    شدت قدرتمنددد اسددت کدده مقیددا   دانددش  به ساز  ای کم 

دهددد. کند و خرد  انسانی را به حداقل  ممکن تقلیددل مینهایت تشدید میصورت  بیالهی را به
( عدددد  ۲۲۹:  همددانای بر کنار  )فروشد هزار/ که پیدا نشد تخته  یدر بیت  »درین ورطه کشت 

یافتگددان کارکرد  شمارشی  دقیق ندارد، بلکه ابزاری برای تشدید  معنددای  کثددرت  هلاکت  "هزار"
سددوم  ۀدهددد. نموندد شدددت افددزایش میدر مسیر  شناخت است و بار  عاطفی  تر  و ناامنی را به

فرسددنت بگریددزد از تشدید از طریق  گسترش  مکانی است: »وگر بر رفیقان نباشی شفیق / بدده 
گزینددی و طددرد  اجتمدداعی را از میددزان و شدددت  دوری  "فرسددنت"بدده  (.  ۲۲7:  همانتو رفیق  )

 .کندتر میدهد و قضاوت  منفی  مستتر در بیت را پررنتای بسق میطریق  یک معیار  فاصله
دهددد: بخشددی از طریددق  تنزیددل  جایگدداه  انسددانی ر  میدر باب چهارم )در توارددع( شدت

( کدده بددا ۲76: همددانکوفددت تددا هسددت شددد  ) یاز آن یافت کو پست شد / در نیست   ی»بلند
رساند. در باب نهم )در توبدده( عدددد و معنای  توارع را به اوج می  "پستی و بلندی"تقابل  شدید   

رود: »غبار گناهم بر افلاك رفت/ که در پیش بدداران نپایددد کار میت برای تشدید  گناه بهکمی  
بخشددی  منفددی در نکددوهش  خبرچینددی دیددده (. در بدداب هفددتم نیددز شدت3۲0  :همددانغبار  )

 (.  30۲: همانکه پیغام دشمن برند/ ز دشمن همانا که دشمن ترند  ) یشود: »کسانمی
ن  آن اسددت کدده   ۀها در بستر  نظریتفسیر  این یافته بخشددی در شدت نظدداممارتین و وایت مبی 

صدددای   نظددامکنددد؛ سددعدی بددا اسددتفاده از ایددن کننددده را بددازی مینقش  یددک تقویت  بوستان
بددرد کدده هرگوندده مقاومددت  شددناختی از سددوی  ها و عواطف  خود را تددا حدددی بددال میقضاوت

   .مخاطب شکسته شده و او مرعوب  عظمت  زبانی و تصویرسازی  متن گردد
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 بخشی نتایج نظام شدت  .3جدول 

در   ی بخششدت  عیتوز

 کرهیپ
 ی سازی : کمّروین

 ( ها اسیمقو  اد)اعد
  ی فیک دی: تشدروین

 صفات( و  )استعاره
 تمرکز

 ( ی سازمبهمیا  قی)دق
 27 ۸۶ 1۰۵ یکمّ بسامد

 % ۵/12 % 4/۳۹ % 1/4۸ یبخش از کل شدت درصد

  یاغراق برا  یل یتحل کارکرد

 یشناخت یسازمرعوب
عواطف   یساز برجسته

 ها و قضاوت
قاطع   یمرزها  نییتع

 ی اخلاق

 ابوابیپویایی تغییرات بین. ۵. 4
توزیددع    ۀترین پرسش  پددژوهش مبنددی بددر چگددونگی  تغییددر و نحددو در پاسخ به سومین و پیچیده

های ترکیبی  پیکددره، پددرده های ارزیابی در گذر از ابواب  مختلف  بوستان، تحلیل  دادهشاخص
حدداکی شددده  های استخراجدارد. یافتهاز یک معماری  کلان در استراتژی  اقناعی  سعدی برمی

صورت  یکنواخت در سراسر  منظومه پراکنده نشددده از آن است که نوع  نگرش و قطبیت  آن به
 .است، بلکه تابعی مستقیم از موروع  هر باب و مخاطب  هدف  آن است
 70دهددد کدده بددیش از در بررسی  باب اول )در عدل و تدبیر و رای( تحلیل  آمدداری نشددان می

هسددتند. دلیددل  ایددن امددر در بافددت    "قضدداوت  اجتمدداعی"درصد از نشانگرهای  ارزیابی از نددوع   
د و سددعدی بددرای کنتددرل  ندد موقعیتی  متن نهفته است؛ مخاطب  ایددن بدداب پادشدداهان و حاکمان

های صریا  مربددوط ای جز احضار  مفاهیم  سنگین  شرعی و قضاوتقدرت  بلامنازع  آنان چاره
 ۀترین میددزان  حضددور را دارد، زیددرا عرصدد کم "فهعاط"  نظامبه عدل و ظلم ندارد. در این باب،  

هنجارهاسددت. بددرای نموندده، سددعدی بدده پادشدداه  ۀاحسا  نیست، بلکدده عرصدد   ۀسیاست عرص
( ۲3۱:  همدداندار  )دهد: »برو پا  درویش محتاج دار/ که شاه از رعیت بود تاجهشدار می

 .(۲3۲و »رعیت چو بیخند و سلطان درخت/ درخت ای پسر باشد از بیخ سخت  )همان: 
ویژه باب سوم )در عشق و مستی و شور(، درمقابل، با گذار  متن به سمت  ابواب  میانی، به

شده حاکی از جا کدهای  استخراجدهد. در اینا نشان میر   درجه  ۱۸0  یها چرخشتوزیع  داده
ند. مفاهیم ت  مثبت هست با قطبی    "عاطفه"  نظام  ۀسابق گیری  بیو اوج  "قضاوت"  نظامافت  شدید   

شددو   "بدده    "تددر  از عقوبددت"عرفان منتقل شده و ابزار  اقناع  سعدی از    ۀشرع به حوز   ۀاز حوز 



28|     

 

م در م درکشند / وگددر تلددخ بیننددد د  ل  دهد. ابیاتی چون »دمادم شراب ا  تغییر  ماهیت می  "وصال
( و »دلرام در بر دلرام جوی/ لب از تشنگی خشک بر طددرف جددوی  ۲۵۱:  همانکشند  )

های انددد. در بدداب پددنجم )در ررددا( قضدداوت( گویددای ایددن دگرگددونی  عاطفی۲۵۱: )همددان
زورآورسددت   ییابند: »سعادت به بخشایش داورست/ نه در چنت و بازوجبرگرایانه غلبه می

( و »چو دولت نباشد تهددور چدده سددود/ اگددر کوشددش رسددتمانه نمددود  )همددان: ۲۸7:  همان)
۲۸۸). 

ویژه در باب نهم )در توبدده و راه صددواب( ، بهبوستانل  پایانی   این پویایی  گفتمانی در فصو 
رسد. در این بخددش از ترین حالت  خود میو باب دهم )در مناجات و ختم کتاب( به پیچیده

شددناختی( )احسا   گناه، شرم و ناامنی  روان  "منفی  ۀعاطف "تنیده از  ها ترکیبی  درهمپیکره داده
انددد. سددعدی در پایددان  منظومدده، الهی را ثبت کرده نسبت به ذات  بخشاینده "قضاوت  مثبت"و  

کنددد. رو میسوژه را پس از طی  مسیر طولنی  آموزشی با حقیقت  مرگ و نقصان  بشری روبدده
: همددانکه بر باد رفت  )  یکه عمرت به هفتاد رفت/ مگر خفته بود  یهایی چون »بیا انمونه
خوبی ( بدده3۱۲برفت  )همان:   یلهو و لعب زندگان  برفت/ به  ی( و »دریغا که فصل جوان3۱۱
دهنددد. در بدداب دهددم، اوج  ندداتوانی  انسددانی چنددین ترسددیم عدداطفی را نشددان میجایی  جابهاین  
( و »چدده 3۱۸:  همددانایم  )ایم/ فرومانده نفس امددارهکه مسکین و بیچاره  یشود: »تو دانمی

 .(3۱۹زور آورد با قضا دست جهد؟/ همین نکته بس عذر تقصیر ما  )همان: 
در ابددواب  پایددانی نیددز نشددان از افددزایش  شددگردهای  "درگیددری" نظددامهددای تحلیل  زیربافت

ای کدده در بدداب  اول بددرای پادشدداهان دارد. صددداهای  مقتدراندده  "تسلیم  گفتمددانی"و    "اعتراف"
نددد بدددل صدا و ملتمسانه در برابر  خداو کشیدند، در باب  دهم به نجواهایی تکونشان میخق  
های ارزیابی، دقیقاً همان چیزی اسددت نظامجایی  ظریف در توزیع  آماری   گردند. این جابهمی
ی هوشمند و سازگارپذیر کدده در برابددر  نظامدهد؛  را شکل می  "دستور  زبان  اخلا   سعدی"که  

آمیددزد، و عاطفدده درمی  ۀشود، در مواجهه با سالکان با بادمستبدان با شمشیر  قضاوت ظاهر می
کار خود را برای ابراز  عجز  بشری به  "بخشی  شدت"در پیشگاه  حقیقت  مطلق، تمامی  ابزارهای  

اندددرز  سدداده نیسددت، بلکدده   هیک مجموعدد   فقق  بوستانکند که  گیرد. این تحلیل ثابت میمی
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های  دقیق  واژگانی و بینافردی اسددت کدده ذهددن  مخاطددب را در تنیده از انتخابای درهمشبکه
 .کندشده و ایدئولوژیک به سمت  کمال  مطلوب  شاعر هدایت میهزارتویی محاسبه

 گیری نتیجه. ۵

از سددازوکارهای زبددانی  اقندداع اخلاقددی  دقیق و منظمپژوهش حارر با هدف دستیابی به درکی 
 ۀمددارتین و وایددت واکدداوی کددرد. نقطدد   نظریددۀ ارزیددابیسعدی، این اثر را بر مبنددای    بوستاندر  

فرض بود که زبان در متون تعلیمی محملی خنثی نیست، بلکه ابددزاری فعددال عزیمت این پیش
سازی  مخاطب با نظام  ارزشددی  مؤلددف اسددت. بینی و همراهو ایدئولوژیک برای ساخت  جهان

ی و کیفی  پیکر تفسیر  یافته نشانگر  ارزیابی( نشان داد کدده سددعدی از  ۸۴۲بیتی ) ۲۱۵ ۀهای کم 
 .گیردبهره می  "دستور  زبانی  اخلا "ی فرانقش  بینافردی  زبان برای خلق  هاتمامی  ظرفیت

مدددار متنی ارزش بوستان( گویای آن است که  درصد  ۲/۵۵)  "نگرش"  نظامچشمگیر     ۀغلب 
بددر   درصددد  6/۵۲بددا    "قضدداوت"  ۀی نشان داد که مؤلفدد نظامگر است. واکاوی  درونو قضاوت

گیرد. ایددن توزیددع بازتدداب  ( پیشی میدرصد  ۸/۱7)  "گذاریارزش"و    (درصد  6/۲۹)  "عاطفه"
بینی  او فضیلت و رذیلت در سعدی است؛ در جهان  ۀگرایانه و هنجارمحور  اندیشماهیت  عمل

یابند و زبان  ارزیابانه رفتددار  های اجتماعی  عینی )بخشش، ظلم، توارع، تکبر( تجلی میکنش
 سنجد.  عی میانسانی را در ترازوی  شرع و اخلا   اجتما

چندصدایی اسددت: در   مدیریت  هوشمندانه  ۀدهند( نشاندرصد۱۹)  "درگیری"  نظامتحلیل   
صدایی( هرگونه تردیددد ابواب  تعلیمی، سعدی با راهبردهای انقباض  گفتمانی )نفی، نهی، تک

کنددد؛ امددا در گر میحقیقتددی مطلددق جلددوه  ۀمثابدد های اخلاقی را بهسازد و گزارهرا مسدود می
یابد و با گشودن  فضا ابواب  عرفانی )چون باب  عشق و مستی( به انبساط  گفتمانی گرایش می

 نظامکاهد. این پویایی در کنار  کاربست  مداوم  ها میبه روی  صداهای دیگر از قطعیت  گزاره
ای سددازد، شددبکههای مثبت و منفددی را برجسددته می( که قطبیتدرصد۲۵٫۸بخشی  )»شدت

 .دهدیده از اقناع  زبانی را شکل میتن درهم
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دهددد. روشددنی نشددان می   رویکددرد  ارزیددابی را بهپژوهش این مطالعه تفو    ۀدر مقایسه با پیشین 
؛ فرهددود ۱3۹۹زاده،  های پیشین  مبتنی بر تحلیل  گفتمان  انتقادی )چون حیاتی و عربپژوهش

هددای عدداطفی و شددناختی بدداقی مانددده و ریزبافت( غالباً در سطا  کلان  جامعه۱3۹۵و نوروز،  
نشددان داد کدده  نظریددۀ ارزیددابیکدده کاربسددت  انددد؛ درحالیظرایددف  واژگددانی را نادیددده گرفته

های واژگانی و صفات  ارزیاباندده در بافددت  خددرد  ایدئولوژی نه از بیرون، بلکه از درون  انتخاب
 جوشد.متن می

( ۱3۹۸پیشین )چون ایشانی و برزگددری،    ۀگرایانهای نقشچنین، در مقایسه با پژوهشهم 
تر نگر، تصددویری منسددجممتمرکز بودند، این پژوهش با رویکردی جامع  "وجهیت"که صرفاً بر  

 نظددامبخددش  کددوچکی از    فققگذاری  مؤلف ارائه داد و ثابت کرد که وجهیت  از نظام  ارزش
 گرفتن  شددبکهمعنای نادیدددهاست و تقلیل  ارزیابی  متنی به افعال  وجهی، بدده  "درگیری"  ۀگسترد

 .سازندهایی است که گفتمان  تعلیمی  سعدی را میبخشیو شدت ،هاعواطف، قضاوت
مدددلولی عینددی و  ۀهددای نقددد  سددنتی و ارائدد گوییترین نوآوری  پددژوهش گددذار از کلیمهم

بار در تیناست. این مطالعه برای نخس  بوستانشناختی برای نفوذ  کلام و اقناع  اخلاقی در  زبان
ای پیشرفته در شددعر  کلاسددیک  فارسددی نشددان داد کدده شناسی، با کاربست  نظریهسعدی  ۀحوز 

هددای گزینش ۀو هدفمنددد  او در شددبک مندددنظامهای اقتدار  اخلاقی  لحن  سعدی برآیند  انتخاب
دسددتاوردی "  دستور  زبددان  اخددلا   سددعدی"زبانی است. تدوین  الگوهای مکرر  زبانی با عنوان   

 .رودشمار میتر از ادبیات  کلاسیک بههای ساختاریافتهبرای خوانش  مهم و اساسی
نقددد و  ۀدر حددوز  :از جملدده  این دسددتاوردها کاربردهددای عملددی و نظددری  متعددددی دارنددد

سددبک  شخصددی    ۀتوانددد ابددزاری روشددمند بددرای مقایسدد شددده میشناسی چددارچوب  ارائهسبک
آمددوزش  زبددان و ادبیددات   ۀنشانگرهای  ارزیابی فراهم آورد؛ در حوز نویسندگان بر اسا   توزیع  

ها، توانند رویکرد  تدریس  متون  کلاسیک را از تمرکز  صرف بر معنددا و آرایددهها میفارسی یافته
 .سوی آشنایی با سازوکارهای  پنهان  متن و ارتقای  سواد  انتقادی سو  دهندبه

طرد های  آتددی قابددلاین حوزه پیشنهادهایی برای پژوهش  ۀهای  گستردبا عنایت به ظرفیت
بدددون   گلستتتانو  بوستتتانای بر شناسی  پیکرهبا ابزارهای  زبان  نظریۀ ارزیابیاعمال     مثلاً   ،است
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های  تطبیقددی میددان  انجام  پژوهش  یادقیق  زبان  ارزیابانه در نظم و نثر؛    ۀگیری برای مقایسنمونه
ِدیگر  ادبیات  تعلیمی و عرفانی )چون و شاهکارهای     بوستان سنایی( بددر  حدیقهمولوی یا  مثنوی 
هددای  های  سبکی و ایدئولوژیک  این متفکددران در مهندسددی  پیامتا تفاوت  نظریۀ ارزیابیمبنای   

 .اخلاقی آشکار شود

 تعارض منافع 
 . وجود ندارد یتعارض منافع
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 –  ۲۱۱:  ۱7، ش  پژوهشِابانِوِا بیاتِفارستت  .  منظر فرانقش بینافردی )رویکردی نقشگرا(
۲۲۸. 
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